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Forord

NOKUTs analyse- og utredningsrapporter har til formal & bidra til gkt kunnskap om forhold innenfor
hgyere utdanning og fagskoleutdanning som har betydning for kvaliteten i studiene. Rapportene vil
dels formidle analyser av informasjon som NOKUT innhenter gjennom sin evaluerings-,
akkrediterings- og godkjenningsvirksomhet, dels resultater fra sarskilte undersgkende prosjekter som
NOKUT foretar, ofte i samarbeid med eksterne.

Den foreliggende rapporten bygger pa en kartlegging av de mastergradene ved statlige og private
hegskoler som NOKUT har akkreditert i perioden 2003 -2011, basert pa data fra institusjonenes
sgknader om akkreditering. Det er ikke tidligere foretatt noen systematisk gjennomgang eller analyse
av den informasjonen NOKUT har om dette gradsnivaet ved disse institusjonene. Malet med rapporten
er a gi et bilde av utvikling og tendenser i etableringen av mastergradsstudier ved statlige og private
hagskoler. Rapporten dokumenterer og analyserer hvordan det fra sentralt hold, innenfor visse rammer,
apnes for et variert og mangfoldig studietilbud og hvordan institusjonene har tolket, tilpasset seg

og tatt i bruk disse mulighetene samtidig som etablerte tenkemater om utdanning i stor grad er
opprettholdt.

Vi haper at rapporten kan gi ideer og stimulans til institusjonenes arbeid med a videreutvikle
studietilbudene sine pa dette nivaet.
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Sammendrag

Statlige og private hggskoler har etter innfaringen av Kvalitetsreformen i 2003 hatt anledning til &
etablere mastergrader etter seknad om akkreditering av studiet. Malet med denne rapporten er a gi et
bilde av utvikling og tendenser i etableringen av mastergradsstudier ved statlige og private hagskoler
basert pa informasjon fra institusjonenes sgknader om akkreditering.

Omfang av studier i prosjektet

En kartlegging viser at institusjonene i stor grad har benyttet seg av muligheten til & etablere studier pa
dette gradsnivaet. Dette studietilbudet ved disse institusjonene har i lgpet av perioden 2003 — 2011 gatt
fra & veere en sjeldenhet til & vaere noe selvsagt. NOKUT har i perioden akkreditert 145 mastergrader
fordelt pa 38 institusjoner. Inkludert de mastergradsstudiene som var godkjent av departementet far
Kvalitetsreformen omfatter materialet 217 studietilbud. Antallet studietilbud totalt fordeler seg ujevnt
pa institusjonene. Litt under halvparten har et eller to studietilbud pa dette nivaet, mens en institusjon
har 20. Fagfeltene helse-, sosial- og idrettsfag, naturvitenskapelige og tekniske fag, humanistiske og
estetiske fag og samfunnsfag og juridiske fag har i snitt 41 mastergrader hver. | fagfeltene
leererutdanninger og utdanninger i pedagogikk og gkonomiske og administrative fag er det en del ferre
studietilbud pa dette nivaet ved statlige og private hagskoler.

Mastergradsforskriften

| forskrift om krav til mastergrad av 2. juli 2007 mastergradsforskriften, oppgir departementet tre
muligheter for etablering av disse studiene; etter § 3, 8 4 og § 5. Mastergrader etter § 3 skal vare av
120 studiepoengs omfang, de skal vaere disiplinbaserte eller yrkesrettede og skal normalt gi ngdvendig
grunnlag for forskerutdanning. Mastergrader etter § 4 skal ha et omfang pa 300 studiepoeng; 5 ars
sammenhengende studium. De betegnes ofte som integrerte mastergrader. Mastergrader etter 8 5
forutsettes a vere erfaringsbaserte. De kan veere av et omfang pa 90 eller 120 studiepoeng og gir
normalt ikke grunnlag for opptak til forskerutdanning. NOKUT har i perioden ikke akkreditert noen
mastergradsstudier etter § 4.

Et spenningsfylt gradsniva

Mastergradsforskriften og andre styringssignal fra sentralt hold apner for et handlingsrom for
etablering av mastergrader med stor variasjon og mangfold. Samtidig legger de sentrale rammene
sterke faringer pa struktur og utforming av de samme studiene. Dette gir et gradsniva som befinner seg
i et organisatorisk spenningsfelt mellom enhet og mangfold. De samme bestemmelsene spesifiserer at
mastergrader skal gi arbeidslivs- og yrkeskompetanse og/eller grunnlag for forskerutdanning med
opptak til doktorgradsstudier. Dette plasserer studiene i et kompetansemessig spenningsfelt mellom
arbeidsliv og akademia. Basert pa informasjon fra institusjonenes sgknader om akkreditering,
dokumenterer og analyserer denne rapporten hvordan statlige og private hggskoler har tolket, tilpasset
seg og tatt i bruk de mulighetene de har sett ligger i disse noe uklare og til dels motsetningsfylte
styringssignalene fra sentralt hold.



Analysen

Det ligger flere variasjonsmuligheter i hvilken paragraf i mastergradsforskriften; § 3 eller 8 5 det
enkelte studium akkrediteres etter. Dette innebarer valgmuligheter med hensyn til omfang av studiet,
muligheter for og krav til forpraksis, omfang av studentenes selvstendige arbeid og forventninger til
videre kvalifikasjoner og karrieremuligheter innen akademia. Analysen viser at institusjonenes valg i
dette like gjerne kan ha strategiske og faglige som pragmatiske begrunnelser. Visse funn tyder videre
pa at forskjellen mellom de to paragrafalternativene ikke oppfattes sa tydelig og innlysende, men at det
er mye opp til institusjonene a tolke og legge sin egen forstaelse til grunn for valget.

Analysen viser at institusjonene i begrenset grad har tatt i bruk de mulighetene myndighetene har lagt
til rette for. Pa den ene siden er det et overveiende inntrykk av et gradsniva preget av etablert og
tradisjonell tenkemate om utdanning, begrenset med studiepoeng til disposisjon og en viss ambivalens
med tanke pa hva studiet skal kvalifisere til og hvilken kompetanse studentene skal tilegne seg. Pa den
andre siden er det en liten gruppe av studietilbud hvor man likevel har funnet mater a organisere og
kombinere studiealternativer pa som ivaretar brede studentmalgrupper og ulike forutsetninger og
kompetansebehov hos studentene. | denne gruppen plasserer det seg ogsa noen studier hvor man har
tilpasset seg pa mater som kan sies a utfordre grensene for hva de sentrale styringssignalene tillater.

Denne ulikevektige fordelingen avspeiler ogsa hvordan gradsnivaet balanserer i det organisatoriske og
kompetansemessige spenningsfeltet. Valg av paragraftilknytning tyder pa en overveiende
stillingstaken for akademia, akademiske normer og verdier og et enhetlig og homogent studietilbud.
Samtidig trekker andre funn inntrykket over mot en sterk betoning av arbeidslivsrelevans og et variert
og mangfoldig studietilbud.

Konklusjon

Det fremgar tydelig at en mastergrad ved statlige og private hggskoler kan vaere sa mangt. Den ene
mastergraden er ikke ngdvendigvis den andre lik og svaret pa spgrsmalet om hva en mastergrad er, er
verken enkelt eller entydig.



Innhold

R T 1 (=T [ 1o o SRRSO OP 1
1.1 EtspenningSfylt gradSniVa........ccccocceeeieieeieieeeieeeeee e 2
1.1.1  Arbeidsdelingen mellom hggskoler og UniVErsitet..........cccovvreieiienienienieniiniennn, 2
1.1.2  Institusjonell og akademisk drift ...........cccveiiieiiiic i 3
1.1.3  Etendret utdanningsrasjonale?...........ccoceieiiiiiiiiiiseeieee e 5

1.2 Omfanget v MaStergrader..........oooiiiiiiriiieieiie ettt 6
G T |V 1= (oo TSRS OPRR 7

2 Fordeling av Mastergrader..........cccovoiiiieii e 8
2.1 Fordeling Pa iNStItUSJON ........coovvveiiiciiicicce s 8
2.2 Fordeling PA faglelt..........cccooviviveeeieeecs e 11
2.3 Fagfeltfordeling per ar 0g iNStitUSJON............covvvvieiiiiiiiise s 14

3 Paragraffordeling ... 16
3.1 MastergradstorsKriften .........ccoiiiiiiiie e 16
3.2 Paragraffordeling per ar 0g iNStItUSJON .......c.cciviuiiriiiiiiiieeeeeeee e 19
3.3  Paragraffordeling, fagfelt og akademisk KOmpetanse.............ccovveveeienieneerieseennnnn, 20

4 Praksis og forpraksis i mastergradsstudier ..., 24
4.1  Hvaer praksis i mastergradSStUAIBI?.........ccoooiiiriririiiiieeeeee e, 24
4.2  FOrdeling av PraksiS.........coeiiiiiiiiiiiiiieee e 25
4.3 Praksis 0g TOIPrakSIS .......oiuiiuiiiiiiiriiiieiiieiieieiest et 26
4.4 Praksis, forpraksis, spennings- og fagfelt ..., 28

5 Mastergrader fram til nd og videre framover ..o 29
5.1  Tid og veier til Mastergrad..........cccovveiiieiiiiii et 29
5.2 Mastergrader 2020 — mulige MUlIgheter.........cccooviiiiiiiiii e, 30
LA LD ST UR S UTRURPRRRN 33
Vedlegg 1 OVversikt OVer INSHITUSJONENE ..........ciueeiieiie et eae e 35
VedlegQ 2 TaDEIIEI ... e sae e saeearae s 38
VEAIEGYG 3 FIGUIET ...ttt b et b et b et 42

Vedlegg 4 Forskrift om krav til mastergrad av 2. juli 2002............ccoovviieniieniiieeeeen, 45



1 Innledning

Statlige og private hggskoler har etter innfaringen av Kvalitetsreformen i 2003 hatt anledning til &
etablere mastergrader etter sgknad om akkreditering av studiet. En opptelling viser at NOKUT har
akkreditert 145 sgknader om etablering av mastergrad ved statlige og private haggskoler i perioden
2003 - 2011. En utregning fra NOKUTSs arsrapporter viser at mastergradsstudier utgjer 56 % av de
studietilbudene som NOKUT har akkreditert i perioden'. NOKUT har hittil ikke hatt noen
systematisert kunnskap om dette gradsnivaet ved disse institusjonene eller om de akkrediteringene
som er foretatt. | Langtidsplan for tematiske prioriteringer 2012-2014, som ble vedtatt av NOKUTs
styre 17. november 2011, er inntatt en beslutning om a iverksette en utredning av mastergrader ved
statlige og private hagskoler. | denne rapporten er innhentet informasjon strukturert og analysert pa
bakgrunn av en kartlegging av de akkrediterte mastergradsstudiene. All informasjon om studiene er
hentet fra institusjonenes sgknader om akkreditering.

Behovet for videreutvikling av studietilbud pa mastergradsniva som en prioritert satsing er nevnt i
flere sentrale politiske styringsdokument?. De bestemmelsene som er gitt fra sentralt hold &pner for et
handlingsrom for etablering av mastergrader med stor variasjon og mangfold. Samtidig legger de
sentrale rammene sterke fagringer pa struktur og utforming av de samme studiene. Dette gir et
gradsniva som befinner seg i et organisatorisk spenningsfelt mellom likhet/standardisering og
variasjon/mangfold. De samme bestemmelsene spesifiserer at mastergradsstudier skal gi arbeidslivs-
og yrkeskompetanse og /eller grunnlag for forskerutdanning med opptak til doktorgradsstudier. Det
plasserer studiene i et kompetansemessig spenningsfelt mellom arbeidsliv og akademia. Det
organisatoriske og kompetansemessige spenningsfeltet er vel dokumentert pa nasjonalt niva (Kyvik
2002, Skodvin og Stensby 2010). Denne rapporten vil ta for seg sider ved hvordan disse
spenningsfeltene gjenspeiles pa andre niva; pa institusjonsniva ved a se pa institusjonene samlet og
enkeltvis, pa studieniva ved a se pa de enkelte studier og pa innhold- organiseringsniva ved a se pa et
enkeltelement i studiene.

Malet med denne rapporten er a gi et bilde av utvikling og tendenser i etableringen av
mastergradsstudier ved statlige og private hggskoler sett mot et bakteppe av det kompetansemessige
0g organisatoriske spenningsfeltet.

Rapporten gir den enkelte institusjon mulighet til & vurdere sin egen plassering i
mastergradslandskapet og sammenligne egne valg for gradsnivaet med det mangfoldet og de
mulighetene kartleggingen avdekker, bade med tanke pa videreutvikling av etablerte studier og
utvikling av planlagte og nye studietilbud.

| dette kapittelet skal det kompetansemessige og det organisatoriske spenningsfeltet utdypes naermere
far omfanget av mastergrader og kartleggingen av de akkrediterte mastergradene presenteres.

Resten av rapporten er bygget opp slik at de tre nivaene som er nevnt over, presenteres og analyseres i
hvert sitt kapittel. Neste kapittel tar for seg institusjonsnivaet og viser framvekst og fordeling av
mastergrader. Det tredje kapittelet ser pa studienivaet og hvordan de enkelte mastergradstudiene

! En utregning etter tall fra NOKUTS &rsrapporter 2003 — 2011 viser at akkrediteringene fordeler seg med mastergrader 56 %, doktorgrader 8
%, andre, dvs. bachelorgrader og kortere studier ved private hagskoler, 36 %.

2 Stortingsmelding 27 (2000-2001) Gjgr din plikt — krev din rett, Stortingsmelding 11 (2008-2009) Lzreren, rollen og utdanningen og
Stortingsmelding 13 (2011-2012) Utdanning for velferd.



fordeler seg etter hvilken paragraf i mastergradsforskriften de er akkreditert etter. Deretter er
forpraksis og praksis i mastergrader temaet for innholds- organiseringsnivaet i det fjerde kapittelet.
Avslutningskapittelet viderefarer noen problemstillinger som reises underveis og skisserer hvordan
mastergradslandskapet ved statlige og private hggskoler kan komme til & se ut i et framtidsperspektiv.

1.1 Et spenningsfylt gradsniva

Kvalitetsreformen for hgyere utdanning som ble gjennomfert i 2003, var hovedsakelig begrunnet i
behov for a styrke kvaliteten i hgyere utdanning og forskning og for & innfri de krav Norge har
forpliktet seg pa gjennom Bolognaprosessen med bl.a. & harmonisere strukturen for hgyere utdanning i
internasjonal sammenheng. Det siste innebar for Norges del & endre dagjeldende nasjonale studie- og
gradsstruktur med innfgring av ny gradsstruktur og nye gradsbetegnelser.

Dagjeldende studie- og gradsstruktur varierte med institusjonskategoriene. Hagskolene tilbed
utdanninger av hovedsakelig 2 eller 3 ars varighet og flere ulike videreutdanninger av varierende
varighet. Disse videreutdanningene ga som regel ikke uttelling i akademisk grad, men kunne pa visse
betingelser godkjennes for innpassing til en grad gitt av universitetene. Ved universitetene hadde man
tre ulike former for cand.mag. -grad som laveste gradsniva med hovedfag og forskerutdanning
innenfor de ulike fagfeltene som de to hgyeste. Disse studiene kunne vare ulike i varighet, men
likeverdige i faglig niva.

Hovedmagnsteret i gradsstrukturen fra 2003 er bachelorgrad 3 &r, mastergrad 2 ar og doktorgrad 3 ar.
Gradsstrukturen gjelder for samtlige institusjonskategorier og studietilbud og skal sikre fleksibilitet i
betydningen a apne for mobilitet og overgang mellom institusjonene, og stabilitet i betydningen felles
betegnelse, likt faglig niva og lik tidsnormering pa de ulike gradene. Som en del av reformen inngikk
tildeling av utvidede faglige fullmakter til institusjonene og en mulighet til & endre institusjonskategori
etter sgknad.

En konsekvens av dette er at den tidligere arbeidsdelingen og forskjellen mellom hggskoler og
universiteter hva gjelder hgyere grads studier, tildeling av akademiske grader og kvalifisering til
forskerutdanning ikke lenger er like tydelig og at studiene de skal tiloy ma nerme seg hverandre med
hensyn til struktur, oppbygging, kompetanse- og leringsmal.

En annen konsekvens har veert at gkte faglige fullmakter til institusjonene med anledning til & endre
institusjonskategori har gitt hggskolene muligheter for en institusjonell og akademisk drift som
tidligere ikke var til stede.

En tredje konsekvens bergrer de ulike kunnskapskulturer og tankemodeller om utdanning, eller
utdanningsrasjonale, som mgtes og skal inn i samme struktur og form og som utfordrer den etablerte
forstaelsen innenfor de ulike fagfeltene om hva utdanningen skal inneholde, hvordan den skal gis og
hva den skal kvalifisere til.

1.1.1 Arbeidsdelingen mellom hggskoler og universitet

Kvalitetsreformen kan ikke ses isolert i omtalen av endringer i arbeidsdelingen mellom universiteter
og hagskoler, men fayer seg inn i en kjede av reformer og utviklingstrekk mot en tiltagende
enhetliggjering av hgyere utdanning som minst kan fares tilbake til 1960-tallet (Aamodt og Michelsen
2006). Hagskolereformen i 1994 farte til at bade hagskolesektoren og de enkelte hagskolene er blitt
mer synlige og har fétt hgyere status (Kyvik 2002). Samtidig har lovendringer som na har fart



universitetene og hggskolene sammen i en felles lov, bidratt til & redusere avstanden mellom dem. De
to institusjonskategoriene er blitt likere hverandre. Dette understrekes i Stortingsmelding 27 (2000-
2001) Gjar din plikt — krev din rett, forut for innfgring av Kvalitetsreformen som setter opp falgende
mal for ny gradsstruktur for hgyere utdanning:

«Malet er & skape en struktur som gir mer effektive studielgp. For at studielgp skal veere
effektive ma de gi god gjennomstremming, og dessuten mate samfunnets, studentenes og
arbeidslivets behov for kompetanse.» (5.34)

Dette spesifiseres for hgyere gradsstudier med at de skal gi yrkeskompetanse og/eller legge det
ngdvendige grunnlaget for forskerutdanning og gi opptak til doktorgradsstudier (s.35).

En slik todelt malformulering tydeliggjer det kompetansemessige spenningsfeltet mellom arbeidsliv og
akademia og kan oppfattes som en motsigelse. Det er ikke sagt noe om hvordan malet skal mates.

Det er opp til hver enkelt institusjon & operasjonalisere malet etter egne vurderinger. Et slikt todelt mal
er imidlertid ikke noe nytt. Akademia har alltid hatt det kravet pa seg. Det nye er at hggskolene
gjennom gkte muligheter til og ansvar for a etablere hgyere gradsstudier med de gkte
kvalifikasjonskravene dette inneberer, far dette som et tydeligere krav og ansvar. Med det todelte
malet som bakgrunn formulerer departementet to ulike studielgp for mastergradsnivaet:

«En type studielgp vil ligne den tradisjonelle teoretiske hgyere graden tilsvarende
universitetenes hovedfag, mens det andre studielgpet kan fa et mer yrkesrettet preg. Videre bar
det vaere mulig a etablere faglige pabygninger som ikke direkte bygger videre pa fag
studentene har tatt i lavere grad, men som setter sammen fag og disipliner pa en ny mate. Den
farstnevnte graden vil gi mulighet for opptak til organisert forskeropplaring, mens den
sistnevnte ikke ngdvendigvis gir en slik mulighet.» (s.35)

| departementets forskrift om krav til mastergrad av 2. juli 2002, heretter kalt mastergradsforskriften,
konkretiseres dette med etablering av mastergrader etter tre paragrafer. | departementets falgebrev til
forskriften forklares disse med at mastergrader etter forskriftens § 3 kan enten veere disiplinbaserte —
tilsvarende «gamle» hovedfag, eller yrkesrettede. Mastergrader etablert etter forskriftens § 5
forutsettes & vere erfaringsbaserte og det forutsettes minst to ars relevant yrkespraksis. Forskriftens §
4 apner for a etablere mastergrader etter ssmmenhengende 5 ars studier, sakalt integrert mastergrad
(vedlegg 4).

Denne nasjonale harmoniseringen mot et enhetlig gradssystem ga institusjonene ulike utfordringer.
For universitetene papekes i Stortingsmelding 27 (2000-2001) ngdvendigheten av en gjennomgang av
studiene for & legge til rette for gode studielap, med bedre yrkesinnretning enn pa daveerende
tidspunkt. For hagskolene 1a utfordringene forbundet med dette gradsnivaet bade i a tilfredsstille
akademiske krav for & kunne etablere studier pa dette nivaet og samtidig sikre det todelte méalet om
kompetanse mot akademia og arbeidsliv. Et enhetlig og standardisert gradssystem, hvor institusjonene
uavhengig av kategori, tilbyr studier pa samme niva, bidrar til et variert og mangfoldig studietilbud
bade til & mgte samfunnets behov for kompetanse og studentenes interesser og illustrerer det
organisatoriske spenningsfeltet mellom enhet og mangfold.

1.1.2 Institusjonell og akademisk drift

Institusjonell drift henspeiler pa de ulike private og statlige utdanningsinstitusjonenes vekst og
utvikling bade mot & bli akkreditert som hggskole og mot endret institusjonskategori som



vitenskapelig hagskole eller universitet, slik Kvalitetsreformen apner for. Institusjonell drift kan derfor
0gsa ses pa som enkeltinstitusjonenes bidrag til et enhetlig utdanningssystem, samtidig som det bidrar
til & gi disse institusjonene gkt akademisk status og styrke, slik Stortingsmelding 27 (2000-2001) forut
for Kvalitetsreformen vektlegger. @kt mulighet for og forenkling av prosessen for at hggskolene skal
kunne etablere hgyere gradsstudier, kan ses pd som en konkretisering av dette. Muligheten til &
etablere studier pa dette nivaet har medfert en betydelig akademisk drift ved disse institusjonene
(Skodvin og Stensby 2010). Akademisk drift refererer til de faglig ansattes anske om og vilje til &
adoptere universitetspersonalets faglige praksis og akademiske normer. Det innebarer bl.a. sterkere
teoriorientering, gkt forskningsvirksomhet og en gradvis nedtoning av de praktiske og direkte
arbeidslivsrettede elementene i utdanningen (Kyvik 2002). Kyvik papeker at arsakene til institusjonell
og akademisk drift er mange og komplekse og foregar i et samspill mellom samfunnsmessige
endringer, statlig politikk og faglig/institusjonell egendynamikk ved hggskolene, og at «det er liten tvil
om at de prosesser som fremmer institusjonell og akademisk drift har veert sterkere enn de krefter som
har forsgkt & holde fast ved det tradisjonelle yrkesnzre og praksisorienterte utdanningssystemet.»
(5.62)

En harmonisert gradsstruktur sammen med den styrende kraften som fglger med akademiske normer
og verdier, gker mulighetene for at studier pa dette nivaet neermer seg hverandre i struktur og
arbeidsmater. Pa den annen side kan den gkte konkurransen som fglger med gkte
etableringsmuligheter, fare til stor faglig bredde og store ulikheter i innhold og faglig tilngerming.
Studiene blir likere hverandre, men likevel ulike.

Et annet begrep som ofte brukes i denne sammenhengen er akademisering. | dette begrepet ligger det
en starre vekt pa personalets og den enkelte fagansattes gnsker om hgyere kompetanse med muligheter
for mer tid og ressurser til forskning og faglig merittering. Akademisering kan forstas som et uttrykk
for gnsket akademisk kvalitet og niva, og ikke ngdvendigvis med akademisk drift som resultat.

NOU 2008:3 Sett under ett, Ny struktur i hgyere utdanning, hilser velkommen en akademisering som
medferer at utdanningene i starre grad vil imgtekomme intensjonene i lov om universiteter og
hagskoler. Det innebeerer et studieinnhold med starre vekt pa nasjonal og internasjonal forskning, at
studentene undervises av leerere som selv produserer kunnskap om yrkesutavelsen og yrkesfeltet og at
det utvikles profesjonsrettede masterstudier med utspring i sterke fagmiljg. En utvikling som fjerner
utdanningene bort fra praksisfeltet over mot en mer teoretisk og disiplinorientert retning derimot,
omtales som uheldig (s.147).

Stortingsmelding 27 (2000-2001) Gjar din plikt, krev din rett, Kvalitetsreform av hgyere utdanning,
understreker at hagskolene farst og fremst skal veere dyktige profesjonsutdannere og levere kompetent
arbeidskraft bade til privat og offentlig virksomhet. De skal spille en hovedrolle i regional
neeringsutvikling i samarbeid med forskningsmiljger, offentlige myndigheter og naringsliv og utvikle
sin forskningsprofil i neer kontakt med samfunns- og arbeidsliv i de sektorene de utdanner kandidater
til (s.45).

Bade NOU 2008:3 og Stortingsmelding 27(2000-2001) tar her til orde for en alternativ akademisering
med en mer arbeidslivsrettet og praktisk innretning. Ettersom NOU 2008:3 primart omhandler
profesjonsutdanningene i hggskolene og avsnittet over fra Stortingsmelding 27 (2000-2001) direkte
henvender seg til hagskolene, antyder dette et gnske om en egen innretning pa denne aktiviteten fra



hggskolenes side og dermed en grensedragning mot arbeids- og ansvarsfordeling
institusjonskategoriene imellom. Institusjonene blir mer og mer lik hverandre, men ikke helt.

| samme stortingsmelding papekes behovet for & innlemme hggskolenes videreutdanninger i
gradssystemet slik at disse kan gi uttelling i grad (s.36). Dette ville kunne sikre stabil rekruttering til
disse utdanningene hvorav mange kvalifiserer til spesialiserte yrkesfunksjoner. Det er seerlig
videreutdanninger innenfor helsefagene som nevnes i meldingen. Det foreslas at videreutdanninger
som faglig bygger pa grunnutdanninger pa lavere grads niva bgr kunne innpasses i grunnlaget for
hayere grad. Stortingsmelding 13 (2011-2012) Utdanning for velferd, omtaler disse
videreutdanningene som blindveier i utdanningssystemet ved at de ikke gir uttelling i akademisk grad
(s.71). For de studentene som gnsker en mastergrad kreves ytterligere to ars studier. Med muligheten
for & innpasse disse studiene i det nye gradssystemet apnes det for en akademisering av en stor
utdanningskategori som fortsatt skal kvalifisere til spesialiserte yrkesfunksjoner. Hvilket
kompetansespenn dette dreier seg om kan eksemplifiseres med falgende utsagn fra en sgker om
akkreditering.:

«Naveerende videreutdanninger er viktige og ngdvendige utdanningstilbud for & mate
behovene for kvalifisert personale innen xx. Videreutdanningenes styrke er deres praktiske
profil og forankring. Samtidig vil det veere behov for fagpersoner med utdanning pa hayere
grads niva som kan bidra til forskning og utviklingsarbeid, nyorientering og utvikling av
tjenestetilbudene innen xx.»

Dette tydeliggjer institusjonenes dobbelte ansvar for den kompetansen kandidatene skal tilegne seg, og
det kompetansemessige spenningsfeltet som etter Kvalitetsreformen er blitt en stgrre og sterkere faktor
ved disse institusjonene enn det var far reformen ble etablert.

1.1.3 Etendret utdanningsrasjonale?

Innfaring av nytt gradssystem sammen med gnsket om viderefgring av tidligere videreutdanninger inn
i dette systemet omfatter noe mer enn faglige og tekniske justeringer av eksisterende utdanningstilbud
og tilpasning til kravene om akkreditering. Det bergrer ogsa to ulike tenkemater om utdanning eller
utdanningsrasjonale. Et videreutdanningsrasjonale og et hovedfagsrasjonale. | denne sammenhengen
omtales videreutdanningsrasjonale som et fenomen ved hggskolene®, mens et hovedfagsrasjonale
knyttes til universitetene. Disse kan grovt karakteriseres som falger:

Videreutdanning som begrep og fenomen i hagskolesystemet brukes gjerne om utdanningstilbud som
bygger pa, men kan vere helt eller delvis uavhengig av en grunnutdanning. Videreutdanninger har
varierte, men som regel arbeidslivsrelevante kompetansemal. Det kreves ofte noen ars arbeidspraksis/-
erfaring fer inntak, praksis kan ogsa innga som en del av utdanningen. Videreutdanninger har i stor
grad blitt utviklet etter praksisfeltets behov og har hatt praksis bade som grunnlag og mal. Disse
videreutdanningene har normalt ikke gitt uttelling i akademisk grad, eller innpass til andre hgyere
studier og har derfor blitt omtalt som utdanning i bredden. Med mest erfaring fra etablering og drift av
videreutdanninger kan det vaere grunn til & tro at etablering av tematisk nye mastergradsstudier; studier
som ikke har rot i en videreutdanning, ogsa vil veere preget av dette rasjonalet.

% I motsetning til hovedfag er ikke videreutdanning en betegnelse for et bestemt utdanningsnivé, men angir bare at utdanningen som s&dan
bygger pé et grunnlag av en annen utdanning. Videreutdanningsbegrepet kan derfor brukes pa alle nivaer i utdanningssystemet. | denne
rapporten betyr videreutdanning utdanning som bygger pa et tre-arig bachelorstudium og som gir formell ny kompetanse i form av
studiepoeng (Brandt m.fl 2009).



Et hovedfagsrasjonale henger sammen med forstaelsen av en hierarkisk utdanningsstruktur hvor lavere
grads studier danner basis for et avsluttende hovedfag/hgyere grad, med avhandlingen som et
selvstendig vitenskapelig arbeid, ogsa omtalt som et akademisk svennestykke, som det viktigste
innslaget slik det beskrives i NOU1988:28 Med viten og vilje (s.94). Gjennomfgart studium ga uttelling
i akademisk grad som hadde autoritet og var gjenkjennelig i samfunns- og arbeidsliv. Et hovedfag
hadde ikke ngdvendigvis noen spesiell yrkes-/profesjonsinnretning eller kvalifisering. Den
kompetansen man tilegnet seg ble ofte vurdert som generelt verdifull for et bredt spekter av
arbeidslivet ogsa uavhengig av studiefag og fagomrade. Et gjennomfart hovedfag kvalifiserte for
videre studier/forskerutdanning og er blitt omtalt som utdanning i heyden. Et hovedfag hadde ikke
ngdvendigvis krav om praksis-/ yrkeserfaring far inntak, det var heller ikke vanlig med praksis som en
del av studiet.

De to rasjonalene plasserer seg tydelig innenfor det kompetansemessige spenningsfeltet mellom
arbeidsliv-akademia og kan forstas som barere av en ulik logikk hvor kravet om arbeidslivsrelevans
og kravet om akademisk frihet og forskningstilknytning ikke har lik vekt og derfor kan sta i
motsetning til hverandre (Karseth 2012).

Til tross for en viss oppmykning og overgangsmuligheter, har grensen mellom de to rasjonalene alltid
veert tydelig. Med innfaring av ny gradsstruktur matte man innenfor begge tenkematene tenke nytt om
egen utdanning. Nye krav og muligheter gitt gjennom mastergradsforskriften la grunnlaget for
institusjonene til a tenke kreativt og strategisk om utvidelse og omorganisering av egen
studieportefglje i samsvar med Kvalitetsreformens krav. Dette betyr ikke at det gjeldende rasjonale
eller tenkemate om utdanning har forsvunnet. Noe matte det nye ta utgangspunkt i og mye av det
gamle skulle bevares og viderefares. Dette matet mellom nye krav og forventninger og etablerte
normer og verdier plasserer mastergrader ogsa inn i et tidsmessig spenningsfelt; mellom bevaring og
fornying.

1.2 Omfanget av mastergrader

Fer Kvalitetsreformen ble innfgrt i 2003 hadde flere statlige og private hagskoler etablert hovedfag
etter godkjenning fra departementet. | dette prosjektet omtales disse som konverterte hovedfag. De
mastergradene som inngikk i departementets prgveordning med mastergrader med oppstart i 1999
(Noregsnettradet 2002), er inkludert her. En opptelling viser 58 mastergrader som slike konverterte
hovedfag ved statlige hagskoler®. Disse studietilbudene har lengst tradisjon innenfor
leererutdanningene ved statlige hagskoler og de eldste av dem ble etablert i 1976 (Norgesnettradet
2001). For private hggskoler er tallene mer usikre, men en opptelling viser at det kan ha veert til
sammen 14 hovedfagsstudier ved disse institusjonene ved utgangen av 2002°.

Statlige og private hggskoler med doktorgradsstudium kan selv opprette mastergradstudier innenfor de
faglige fullmaktene som er gitt institusjonen ved akkreditering av doktorgradstudiet. Statlige og private
hegskoler kan ogsa opprette mastergradsstudier i samarbeid med en annen gradsgivende institusjon
som universitet eller vitenskapelig hagskole. Mastergradsstudier som er etablert etter disse
alternativene inngar ikke i dette prosjektet.

Mastergradsstudier som er etablert etter institusjonsakkreditering som universitet/vitenskapelig
hegskole ved de institusjonene som i perioden har fatt slik akkreditering, inngar heller ikke i dette

4 Kilde. NOU 2008:3, Sett under ett. Stjerngutvalgets innstilling. Tabell 2.2 Master- og doktorgrader per institusjon.
% Kilde. Rundskriv F-04-02, Studietiloud med eksamensrett etter privathgyskoleloven, ajourfert per 31.12.02.



prosjektet. Dette gjelder universitetene i Stavanger, Agder og Nordland, Det teologiske
menighetsfakultetet, Handelshgyskolen BI, Misjonshgyskolen, Hggskolen i Tromsg som fusjonerte
med universitetet i Tromsg 1. januar 2009 og delvis Hagskolen i Molde, vitenskapelig hagskole i
logistikk.

Antall sammenlignbare mastergradstilbud ved universitetene i Oslo, Bergen og Tromsg, NTNU og
UMB og de statlige vitenskapelige hagskolene NHH, NIH, NMH hgsten 2011, anslés til 450°. Ifalge
Kunnskapsdepartementets tilstandsrapport for 2012, uteksaminerte universitetene nesten 7900
kandidater pa masterniva i 2011, de statlige hggskolene 1300. I snitt uteksaminerte universitetene 12
kandidater per masterstudium, de statlige vitenskapelige hagskolene 39, de private vitenskapelige
hggskolene 99 og de statlige kunsthagskolene 17. Tilsvarende tall for de statlige hggskolene var 9 og
for de private hggskolene 8,5,

1.3 Metode

Av hensyn til omfang og tilgjengelighet til ansket informasjon ble kartleggingen avgrenset til de 72
konverterte hovedfagene som er registrert og de 145 mastergradsstudiene som NOKUT har akkreditert
i perioden 2003 — 2011. Dette inkluderer de mastergradene som ble akkreditert forut for
institusjonsakkreditering som universitet/vitenskapelig hagskole ved de institusjonene som er nevnt
over.

All informasjon om de akkrediterte mastergradsstudiene er historiske data hentet fra NOKUTS arkiv
og presenteres slik den fremsto i institusjonenes sgknader om akkreditering. Prosjektet omfatter bare
institusjonenes seknader om akkreditering. NOKUTs saksbehandling, seknadsprosessen og
vurderinger fra sakkyndige komiteer er ikke en del av dette prosjektet.

Kartleggingen er i hovedsak en kvantitativ registrering av institusjon, navn pa studiet, dato for vedtak
om akkreditering, hvilken paragraf studiet er akkreditert etter, akademisk kompetanse og omfang av
studentenes selvstendige arbeid. Kartleggingsmomentene er i stor grad hentet fra krav i
mastergradsforskriften. Disse er valgt fordi de ble vurdert som velegnet til formalet og informasjonen
ville veere relativt lett tilgjengelig.

Det er ogsa innhentet noen kvalitative data fra sgknadene, hovedsakelig om studienes innslag av
praksis.

Det er foretatt en inndeling av studiene pa fagfelt. Denne er utarbeidet i samsvar med hvordan
institusjonene har innrapportert studiet til Database for statistikk om hgyere utdanning (DBH). Der
institusjonene ikke har angitt et fagfelt, er studiet plassert etter en vurdering av studiets navn.
Fagfeltinndelingen falger Statistisk sentralbyras (SSBs) standard for utdanningsgruppering.
Betegnelsene som er brukt er: Leererutdanninger og utdanninger i pedagogikk, naturvitenskapelige og
tekniske fag, skonomiske og administrative fag, humanistiske og estetiske fag, helse-, sosial- og
idrettsfag, samfunnsfag og juridiske fag og samferdsels- og sikkerhetsfag.

Kartleggingen vurderes som tilstrekkelig til & gi et samlet bilde av utvikling og tendenser i etableringen
av mastergradsstudier ved statlige og private hggskoler, og som grunnlag for foreliggende analyse.

® Kilde: DBH
" http://www.regjeringen.no/upload/KD/Vedlegg/UH/Rapporter_og_planer/Tilstandsrapport_2012_270612.pdf


http://www.regjeringen.no/upload/KD/Vedlegg/UH/Rapporter_og_planer/Tilstandsrapport_2012_270612.pdf

2 Fordeling av mastergrader

Dette kapittelet omhandler institusjonsnivaet og viser framvekst og fordeling av akkrediterte
mastergrader per ar, pa institusjon og fagfelt ogsa sammenholdt med situasjonen fra far
Kvalitetsreformen.

145 akkrediterte mastergradsstudier i en periode pa 9 ar gir et gjennomsnitt pa 16 akkrediterte
mastergradsstudier per ar. 51 % av mastergradene ble akkreditert i arene 2004 — 2006. 2005 er hittil
det aret med flest akkrediterte mastergradsstudier. For arene 2007 — 2011 har antall akkrediteringer
holdt seg mellom 11 og 15. Se figur 1 og vedlegg 2, tabell 1.

Figur 1 Antall akkrediterte mastergrader per ar i perioden 2003 - 2011
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Selv om antall sgknader om akkreditering varierer fra ar til ar, antas nivaet for akkrediteringer a holde

seg slik at antallet nye mastergradsstudier ved statlige og private hggskoler fortsatt vil gke®. Sammen
med de 72 konverterte hovedfagene omfatter materialet 217 mastergradsstudier.

2.1 Fordeling pa institusjon

En sammenligning av antall akkrediterte mastergradsstudier med antall konverterte hovedfag fordelt
pa institusjonene, gir et bilde av veksten i studietilbud pa dette gradsnivaet.

De 72 konverterte hovedfagene fordeler seg pa 21 institusjoner. De 145 akkrediterte mastergradene er
fordelt pa 38 institusjoner. Totalt antall institusjoner med mastergrader er 42 (figur 2). 4 institusjoner i
materialet, 2 statlige og 2 private hggskoler med konverterte hovedfag har ikke akkrediterte
mastergrader. Antallet institusjoner med studier pa dette nivaet har doblet seg i perioden 2003 -2011.

8 NOKUTSs érsrapporter oppgir falgende antall nye ssknader om akkreditering av mastergradsstudier: 2008, 22 sgknader, 2009, 13 sgknader,
2010, 19 sgknader og 2011, 36 sgknader. | 2012 ble det registrert 27 sgknader. Se vedlegg 3 figur 7 Antall sgknader om mastergrad og antall
akkrediteringer i perioden 2008-2012.



Det har veert tilnsermelsesvis like stor vekst i de private som i de statlige hggskolene. Ogsa de private
institusjonene befinner seg innenfor det organisatoriske og kompetansemessige spenningsfeltet, og
tema som bergrer disse er like relevant for de private institusjonene som for de statlige.

Figur 2 Fordeling pa institusjonskategori av konverterte hovedfag og mastergrader sammenlagt® i
perioden 2003-2011
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Figur 3 viser fordelingen av antall nye konverterte hovedfag og mastergradsstudier per hggskole.

Figur 3 Antall mastergrader per hggskole, fordelt pd institusjonskategori i perioden 2003 - 2011
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Antallet statlige hagskoler med 1 eller 2 mastergradsstudier har holdt seg stabilt. Det er na nesten like
mange private hggskoler som statlige med det antallet tilbud. Ingen institusjon har mellom 14 og 19
mastergrader, men en statlig hagskole har 20 studietilbud pa dette gradsnivaet.

19 institusjoner, 45 % har 1 eller 2 mastergradsstudier. Av disse er det 10 statlige og 9 private
institusjoner. Det vil si at litt under halvparten av institusjonene har 1 eller 2 studietilbud pa
mastergradsniva. Sett under ett er det fortsatt mange institusjoner med fa studietilbud pa dette nivaet.
At studiene er sa pass ujevnt fordelt gjer dem til relativt eksklusive tilbud uten valgmuligheter for
mange studenter. Med et gjennomsnitt pa 9 kandidater per studium ved statlige hagskoler og 8,5 ved
de private, er det flere sma og potensielt sarbare miljger pa dette gradsnivaet. Selv om kontrasten til
universitetenes tilsvarende gjennomsnitt pa 12 kandidater ikke er direkte slaende, er det likevel en stor
avstand i antall kandidater totalt.

Vedlegg 1 gir en oversikt over de institusjonene som inngar her og hvordan konverterte hovedfag og
akkrediterte mastergradsstudier fordeler seg pa de enkelte institusjonene. Her vises ogsa hvordan
akkrediterte mastergrader fordeler seg per ar pa de enkelte institusjonene. Ingen institusjon har fatt
akkreditert studier hvert ar i perioden. 3 institusjoner har fatt akkreditert studier i henholdsvis 7, 6 og 5
ar etter hverandre. Oversikten viser at det ikke er uvanlig med 2 eller flere akkrediteringer per
institusjon per ar. Det mest igynefallende er Kunsthggskolen i Oslo som et ar fikk akkreditert 5
mastergradsstudier og Hagskolen i Lillehammer som har fatt akkreditert 4 mastergradsstudier 2 ar pa
rad. De aller fleste av institusjonene over tilhgrer den gruppe institusjoner som tydelig har tilkjennegitt
gnske om endret institusjonskategori.

Felles gradsstruktur, mindre tydelig arbeidsfordeling mellom universiteter og hagskoler og mulighet
for hagskolene til & endre institusjonskategori har medfert en betydelig akademisk drift, noe veksten i
antall mastergrader ved statlige og private hggskoler er et eksempel pa og del av.

Som begrunnelse for sgknadene oppgis behovet for utvikling av egen eksisterende fagkompetanse
eller institusjonens behov for gkt forskerkompetanse og forskningsbasert undervisning samt gnske om
oppbygging til eget doktorgradsomrade. Andre begrunnelser kan vaere pagang fra potensielle
studenter, samfunnets og regionens behov for bedre kunnskap innen fagfeltet, gjerne forankret i
sentrale politiske styringsdokument, egne valgte satsingsomrader og institusjonell strategi og
ambisjoner om endret plassering i institusjonslandskapet med akkreditering som universitet som et
uttalt mal.

Bade indre og ytre drivkrefter spiller inn i gnsket om a etablere studier pa dette nivaet, og de er ikke
avgrenset til institusjoner med universitetsambisjoner. Mastergrader er ogsa et satsingsomrade ut fra
regionale strategier og behov (Michelsen og Aamodt 2007). @kt konkurranse om studentene og den
gkte status og prestisje et eller flere mastergradstilbud kan gi institusjonen, samt forventninger til og
gnsker om i gkende grad & kunne tilby femarige utdanningslgp og direkte lgp fra bachelor til
doktorgrad, er ogsa med pa & drive oppbyggingen av studietilbudene framover (Arnesen og Waagene
2009, Vabg og Marheim Larsen 2010). | s3 mate kan det & utvikle og etablere mastergradstilbud vere
en opplevd ngdvendighet slik at temaet derfor ikke er om institusjonen skal etablere slike studietilbud,
men nar.

Veksten av studietilbud pa dette gradsnivaet viser hvordan statlige og private hggskoler i perioden har
ekspandert som falge av de muligheter som apnet seg ved etablering av ny gradsstruktur. Samtidig
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avspeiler det en gkt profesjonalisering og akademisering av de yrkesgruppene disse institusjonene
utdanner til.

2.2 Fordeling pa fagfelt

Veksten i antall mastergrader ved statlige og private hggskoler er vel dokumentert og bekjentgjort
gjennom Kunnskapsdepartementets arlige tilstandsrapport for hagre utdanning. Mindre
oppmerksomhet har veert rettet mot hvordan denne veksten fordeler seg pa de enkelte fagfelt.
Michelsen og Aamodt (2007 s.19) papeker at ekspansjonen av mastergrader har veert igynefallende og
at sa godt som alle de statlige haggskolene har etablert nye masterstudier innen et eller flere omrader.
Stortingsmelding 7 (2007-2008) Statusrapport for Kvalitetsreformen i hggre utdanning, konstaterer at
det har blitt etablert mange nye mastertilbud ved statlige hggskoler (s.14). NOU 2008:3 Sett under ett,
har fglgende omtale:

«Bade innenfor helsefag og laererutdanningene er det etablert et titalls profesjonsorienterte
mastergrader etter Kvalitetsreformen med utgangspunkt i store grunnutdanningsmiljeer....
Innenfor ingenigrutdanningene er det feerre nyetableringer noe som ma ses i sammenheng med
at det allerede var sivilingenigrutdanning ved flere hggskoler fgr reformen.» (s. 145)

Stortingsmelding 13 (2011-2012) Utdanning for velferd, melder om at det er etablert et betydelig
antall mastergradsstudier pa meldingens omrade; helse- og velferd (s.70).

Ingen av disse dokumentene viser til et konkret antall eller favner hele spekteret av fagfelt og
utdanninger pa dette gradsnivaet i hggskolesektoren.

For a forsta og vurdere veksten av mastergradsstudier innenfor de enkelte fagfelt ma det tas hensyn til
de ulike fagfeltenes vei inn i hgyere utdanning og etablering av hgyere grads studier, hovedfag, far
innfaring av Kvalitetsreformen. Det skal her gjgres et kortfattet, kronologisk tilbakeblikk.

De utdanningsomradene som hyppigst nevnes i forbindelse med statlige og private hagskoler er de
store profesjonsutdanningsomradene allmen- og farskolelererutdanning, ingenigrutdanning og helse-
og sosialutdanning. Disse utdanningene har hatt sveert ulike veier inn i hgyere utdanning og til
etablering av hgyere grads studier utenfor universitetene. Farst ut var leererutdanningen gjennom
etablering av pedagogiske hagskoler i 1975 (NOKUT 2006). Allerede et ar ar etter ble det farste
hovedfagstilbudet ved disse institusjonene etablert. Ingenigrutdanningene ble til ingenigrhggskoler i
1977 (NOKUT 2008). 1 1985 ble det etablert sivilingenigrutdanning i Stavanger (Kyvik 2002).
Farskolelaererutdanningen ble hggskoleutdanning i 1980 (NOKUT 2010). | 1982 ble det etablert
hovedfag i barnehagepedagogikk ved Barnevernsakademiet i Oslo (Norgesnettradet 2001).
Samlebetegnelsen helse- og sosialfagene omfatter flere ulike utdanninger med til dels store forskjeller
i starrelse, opprinnelse og historie inn i hggre utdanning. 1 1975 ble det etablert sosionomutdanning
ved Distriktshggskolen i Bodg (Askjem 1996). Hovedfag i sosialt arbeid ved Hagskolen i Bodg i ble
godkjent av departementet i august 2002™° og ved Hagskolen i Oslo i november 2002, 1 1977 ble
ergoterapeut- og reseptarutdanning oppgradert til hayere utdanning (Kyvik 2002). 1981 ble
forvaltningsansvaret for alle helse- og sosialutdanningene overfgrt fra Sosialdepartementet til Kirke-
0g utdanningsdepartementet og disse utdanningene ble med det innlemmet i det regionale
hagskolesystemet (Kyvik 1999). Ingen av helseutdanningene hadde hovedfag i tilknytning til

1% Godkjenningsbrev fra Det kongelige utdannings- og forskningsdepartement 28.08.09
1 Opplyst i brev fra Hagskolen i Oslo 12.01.10 (websak arkiv 10/33)
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grunnutdanningen. Haggskolen i Bodg etablerte i 2000™ hovedfag i praktisk kunnskap som ogsé var
apent for kandidater/profesjonsutavere fra helse- og sosialfagutdanningene.

Hovedfagstilbudet ved statlige og private hggskoler far Kvalitetsreformen var betydelig preget av
studier innenfor to andre og mindre profesjonsrettede fagfelt; samfunnsfag og juridiske fag og
humanistiske og estetiske fag. @konomiske og administrative fag hadde noen farre studietilbud pa
dette gradsnivaet.

Ved innfgring av Kvalitetsreformen hadde samfunnsfag og juridiske fag og naturvitenskapelige og
tekniske fag flest studietiloud p& hgyere niva ved statlige og private hggskoler. Det var noen faerre,
men like mange studier i lzererutdanninger og utdanninger i pedagogikk og humanistiske og estetiske
fag. Feerrest tilbud var det i gkonomiske og administrative fag. | helse-, sosial- og idrettsfag var det
ingen tilbud® (vedlegg 2, tabell 2).

| perioden etter Kvalitetsreformen har helse-, sosial- og idrettsfag hatt flest akkrediteringer med noen
feerre i humanistiske og estetiske fag. Naturvitenskapelige og tekniske fag og samfunnsfag og juridiske
fag star for en noe lavere og relativt lik andel av akkrediteringene. Det er noen ferre akkrediteringer i
leererutdanninger og utdanninger i pedagogikk og i gkonomiske og administrative fag (vedlegg 2,
tabell 3).

Hvordan det prosentvise forholdet mellom studietilbudene i de enkelte fagfelt vises i figur 4. Se ogsa
vedlegg 2, tabell 4 og 5.

Figur 4 Prosentvis fagfeltfordeling av konverterte hovedfag og akkrediterte mastergrader i perioden 2003 -
2011.
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Fagfeltet helse-, sosial- og idrettsfag star ikke uventet for den stgrste veksten i studietilbudene. Dette
skyldes i stor grad at flere av disse videreutdanningene er utbygget og omstrukturert til a tilfredsstille
kravene til akkreditering som mastergrad slik Stortingsmelding 27 (2000-2001) Kvalitetsreform av
hagre utdanning, apner for. Sagt pa en annen mate har helse-, sosial- og idrettsfagene ikke bare tatt

12 Kilde: Universitetet i Nordland, nettsider http://www.hibo.no/index.php?ID=17528
'3 De to konverterte hovedfagene i sosialt arbeid er begge innrapportert som samfunnsvitenskap.
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igjen et stort forsprang, men naermer seg attpatil ledelsen. Tempoet i og omfanget av utviklingen av
studietilbud pa dette nivaet for helse- og sosialfagenes del ma ogsa ses i lys av det faktum at disse
utdanningene, med unntak av sosionomutdanningen, fgr Kvalitetsreformen hadde svakere akademisk
profil enn gjennomsnittet for hele hagskolesektoren (Kyvik 1999). Det viser at man innenfor dette
fagfeltet har hatt en brattere og raskere akademisering og kan veere det fagfeltet hvor det
kompetansemessige og organisatoriske spenningsfeltet er tydeligst opplevd.

Fordelingen pa fagfelt av konverterte hovedfag og akkrediterte mastergrader totalt gir et bilde av
omfanget av studietilbud pa dette gradsnivaet pa statlige og private hagskoler og vises i figur 5.

Figur 5 Fordeling av antall mastergradsstudier etter fagfelt per 2011
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Det samlede antall mastergradsstudier er ganske likt fordelt mellom helse-, sosial- og idrettsfag,
naturvitenskapelige og tekniske fag, humanistiske og estetiske fag og samfunnsfag og juridiske fag™.

Antall studietilbud pa hgyere grad ved statlige og private hggskoler i perioden 2003 - 2011 har vokst
fra 72 til 217. Fagfeltene med flest studietilbud er naturvitenskapelige og tekniske fag, samfunnsfag og
juridiske fag, humanistiske og estetiske fag og helse-, sosial- og idrettsfag. Kartleggingen viser at
antallet studietiloud mer eller mindre har utjevnet seg disse fagfeltene imellom. Bade i omfang og i
faglig niva har disse fagfeltene blitt likere hverandre og mer jevnbyrdige. Antallet mastergradsstudier
innenfor leererutdanninger og utdanninger i pedagogikk og gkonomiske og administrative fag er noe
feerre.

Sett i sammenheng med antall nye sgknader per ar kan den videre veksten i antall studietilbud pa dette
gradsnivaet forventes a holde seg jevnt fordelt pa de ulike fagfeltene. Forhold som ettersparsel og
ressurser spiller trolig inn. Noen studier er mindre ressurskrevende bade & etablere 