Skolens kanon

Skjgnnlitteraert mangfold i leereverk og klasserom

Guro Fosslies masteroppgave handler om den litteraere kanon i skolen. Hun undersgkte
hvilke tekster et utvalg laerere har brukt i sin norskundervisning i Igpet av ungdomsskolen, og
sa pa hvordan disse tekstene representerer ulike mangfoldsvariabler. Hun sa videre pa hvilke
tekster som finnes i disse laerernes laereverk, og hva slags mangfold som finnes i laereverket.
Hun var interessert i @ finne ut hvilke tekster laererne har valgt, hvilke tekster laererne har
valgt bort, og hvilke tekster de har supplert med.

| masteroppgaven gjorde Fosslie en kvantitativ studie av tekstutvalget i tre leereverk og hos
ni informanter, innledet av en redegjgrelse om kanonbegrepet i lys av feministisk
litteraturteori og litteraturdidaktikk.

Problemstillingen er brutt ned i fire forskningsspgrsmal.
e Hvilke skjgnnlitteraere tekster gar igjen i et utvalg tekstsamlinger for norsk pa
ungdomstrinnet?
e Hvilke skjgnnlitteraere tekster gar igjen hos et utvalg norsklaerere pa ungdomstrinnet)
e Hva er relasjonen mellom lzereverkenes og laerernes tekstutvalg? Pa hvilken mate
ivaretar tekstutvalget ulike mangfoldsperspektiv?

Ved 3 analysere tekstsamlinger for ungdomstrinnet i tre leereverk, fant hun at det er fem
tekster og ti forfattere som gar igjen i laereverkene i sa stor grad at vi kan definere dem som
skolekanoniserte.

Hun fant at seks tekster og fire forfattere gar igjen i sa stor grad at vi kan definere dem som
kanoniserte hos informantene. Tre av tekstene er overlappende med de skolekanoniserte
tekstene i lzereverkene. Verkene som er kanoniserte, har veert det i lang tid, mens forfattere
er i en mer dynamisk posisjon, der ogsa nyere forfattere kanoniseres. Utover det at de mest
hyppige forfatterne ikke er de samme i laereverkene og hos informantene, viser funnene
ogsa en relasjon som varierer stort fra informant til informant. Andelen tekster
informantene henter fra laereverkene er hgyst ulik, fra 22% til 100%.

Ved a vurdere en rekke mangfoldsvariabler i lereverkene og hos informantene, viste Fosslie
i masteroppgaven at perioder og sjangre i de kanoniserte verkene representerer et
forholdsvis bredt mangfold, med relativt god representasjon av ulike kategorier; bade
klassikere og samtidstekster tilbys, hvilket gir elevene et tekstutvalg de bade kan relatere seg
til, og som utfordrer dem. Funnene viser imidlertid videre at tekstutvalget representerer et
smalt geografisk utvalg, med et snevert spraklig utvalg og en skeiv fordeling mellom
malformene vare, og at det domineres av mannlige forfattere, med et sterkt begrenset
utvalg kvinnelige forfattere, bade av eldre og nyere tekster.
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«Enhver har, eller burde ha, en liste beregnet pa den dag man pa flukt fra sine fiender
havner pd en ade oy, eller ndr man hinker vekk etter at krigen er slutt, for d tilbringe
resten av sin tid med d lese. Hvis jeg kunne fa med meg én bok, ville det veere en
samleutgave av Shakespeare; hvis to, skulle den andre veere Bibelen. Hvis tre? Der

begynner vanskeligheteny

- Harold Bloom



Sammendrag

Den littereere kanon er en omdiskutert side ved norskfaget, og er ikke innlemmet i
dagens lereplan. Hvilke tekster er det da som tilbys i l&reverkene, samt implementeres
i lerernes undervisning? Hvilket mangfold representerer tekstutvalget? Dette er de
grunnleggende spersmalene som tas opp i oppgaven. Studien kartlegger og analyserer
skjennlitteraere utvalg og tilherende kanoniseringstendenser i et utvalg norskfaglige
tekstsamlinger for ungdomsskolen, samt i praksis hos et utvalg larere. Tekstutvalget
analyseres videre i lys av en rekke mangfoldsvariabler, der fordelingen mellom ulike
faktorer kartlegges. De empiriske dataene bestdr av ni lereres skjonnlitteraere tekster
brukt i undervisning fra 8.-10.trinn. Videre bestdr de av tekstene i disse larernes
norskverk, altsa tre norskverk for ungdomsskolen, der alle har en eller to tekstsamlinger
for hvert trinn. Analysen viser at det finnes en skolekanon i lereverkene og en
implementert kanon blant informantene, bestaende av et visst utvalg forfattere og verk.
Funnene viser videre at mangfoldet varierer stort, noe som diskuteres i lys av
litteraturdidaktiske stasted og feministisk litteraturteori. Studiens konklusjon er at det
finnes en skolekanon som danner en felles referanseramme for de fleste norske elever.
Studien konkluderer videre med at tekstutvalget som foreligger imetekommer krav fra
ulike litteraturdidaktiske stésted, og svarer godt pd fordringer om 4 tilby tekster som er
bade utfordrende og relevante for elevenes liv, ved at bade klassikere og samtidstekster
presenteres. Den konkluderer til slutt med at tekstutvalget som foreligger ikke
imegtekommer den feministiske litteraturteoriens kritikk, da tekstutvalget som

foreligger har en gjennomgéende liten andel kvinnelige forfattere.



Forord

A skrive denne masteroppgaven har vert et fantastisk prosjekt. Det 4 f4 muligheten til
a fordype seg i et valgfritt omrade av faget jeg brenner mest for, er mest sannsynlig noe
jeg ikke vil fa muligheten til igjen. Jeg er takknemlig over aret som har gatt, og ser
tilbake pé et enormt timetall der jeg har kost meg med & organisere, strukturere og
produsere. Takket veere mine dyktige veiledere Beret Wicklund og Gustaf Skar har
prosjektet ogsé fatt jevnlige innspill, som har hevet oppgaven til et nivé jeg er stolt over.
Tusen takk for stort engasjement, innsiktsfull tilbakemelding og grundig oppfelging.
Jeg vil ogsa takke veiledningsgruppa mi; takk Iris, Camilla, Tonje, Tatjana, Ann-Sylvi
og Silje. Takk for all interesse for prosjektet, for spennende diskusjoner og ikke minst

- uvurderlig stotte i de stundene motivasjonen har skrantet.

En spesiell takk mé ogsa rettes til min aller beste Rune, som ikke bare har stettet meg
pa obligatorisk vis, men i tillegg har korrekturlest hele oppgaven og gitt innspill til alle
degnets tider.

Trondheim, april 2018.

Guro Foslie
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Aktualitet

Skjennlitteraturen har tradisjonelt vert en sentral og selvsagt del av norskfaget. Med
Leereplanverket for Kunnskapsloftet i grunnskoleoppleeringen og videregdende
oppleering ble imidlertid mange av de definerte og selvsagte omradene innen faget
visket ut. Laereplanen gikk fra a vaere omfangsrik og detaljert, til & vaere mer overordnet
med rom for tilpasninger. I dag jobber Utdanningsdirektoratet med & utvikle en ny
lereplan, der rammene for innholdet settes av kjerneelementer i hvert enkelt fag
(Utdanningsdirektoratet, 2017a). Friheten Kunnskapsloftet medferte, som né ser ut til &
viderefores 1 den kommende lareplanen, har vert omdiskutert. Der mangelen pa
foringer for noen oppleves som handlingsrom - som intendert - kan det for andre
oppleves som utfordrende og svevende. Med frihet kommer ansvar, og flere har vert
skeptiske til hvorvidt dette er et ansvar larere har tilstrekkelig kompetanse og ressurser
til & realisere — s@rlig nar mange laerere underviser i fag de ikke har utdanning i (Grande,
2017). Denne metodefriheten gjor det aktuelt 4 kartlegge hvilke skjonnlitteraere tekster

som faktisk tilbys og brukes i norskfaget, ved inngangen til en ny lereplan.

Lareverkene og kanondebatten

I mote med en lereplan med fa foringer, er det naturlig for norsklaererne & seke til
lereverkene nér de skal velge hvilke tekster de skal jobbe med i norskfaget.
Lareverkene er det dominerende laeremidlet lerere bruker som stette 1 undervisningen
(Jelstad, 2016). Bokene har vert et naturlig mellomledd mellom lareplan og praksis 1
mer enn 250 ar, og matte i 100 ar ratifiseres av en offentlig godkjenningsordning
(Skjelbred et al, 2017, s. 9; Meld. St. 28 (2015-2016), s.75). Da ordningen ble avskaffet
1 2000, ble dette begrunnet med at det var skolen og den enkelte lerer som burde ha
ansvar for & legge opp undervisningen. Skolene skulle oppmuntres til & variere mellom
ulike kilder, og stimulere til lerebokkritikk av eksisterende leerebeker. Det ble na opp
til det enkelte forlag & serge for kvalitetskontroll av innhold, likestilling og spraklig
kvalitet i lerebekene (Meld. St. 28 (2015-2016), s.75).

En av dem som har vert skeptisk til lereverkene er litteraturanmelder Knut Hoem.

Hoem initierte i &rsskiftet 2016/2017 en omfattende debatt om lareverkene og



litteraturundervisningen i norskfaget i skolen i dag. Hoem mente at norskfaget burde
«forsyne barna med de bokhyllene de ikke nedvendigvis har hjemme» (Hoem, 2017),
og stilte blant annet spersmél ved hvordan vi kan sikre at barna vére far felles
opplevelser i1 norsktimene. Hans konklusjon var at norskfaget trenger en pensumliste
med litteratur alle grunnskoleelever skal kjenne til. Dette har vi brukt 4 ha i leereplanene
fram til Kunnskapsloftet. En slik liste, altsd en oversikt over tekster man ber bruke i
skolen, kan defineres som en skolekanon (Aamotsbakken, 2003, s. 6).
Kunnskapsminister Torbjern Ree Isaksen og Heyres programkomité fulgte pa nyéaret
opp Hoems utspill med & foreslé 4 nedsette et utvalg for & etablere en kulturkanon, noe
Danmark gjorde i 2005-2006 (Borud & Aldridge, 2017). Kunnskapsministeren
begrunnet behovet med at «den norske kulturarven ma vitaliseres og aktualiseres for
hver generasjon» (Borud & Aldridge, 2017). Programkomiteens forslag ble imidlertid
nedstemt pd Hoyres landsmete i mars 2017 (Ruud & Moe, 2017). Motstanden ble

begrunnet med at dette ikke er et initiativ som ber gjennomfoeres av det offentlige.

Skolens kanon er dermed et ansvar som ligger hos forlagene og laererne. I 1984 ble det
bestemt at godkjenningen av lereboker og —midler skulle betraktes opp mot lereplanen,
1 motsetning til tidligere, da de ble godkjent for en femarsperiode. Lareplanen fikk da
hoyere status. Den skulle foreskrive skolens maél, innhold, arbeidsmater og
organisering, noe som igjen la grunnlaget for utformingen av lerebekene. Da L97 kom,
var planen sa detaljert og omfattende at godkjenningsordningen nermest ble gjort
overflodig (Bratholm, 2001). Opphevingen av ordningen ble likevel ikke mett uten
motstand da den endelig ble vedtatt i 2000; en rekke organisasjoner med interesse for &
ivareta tilstedeverelsen av tekster av marginaliserte grupper i lereverkene, var kritiske.
Inkludering av marginaliserte grupper var nemlig et av ansvarsomridene i den tidligere
offentlige godkjenningsordningen av lerebeker, som blant annet krevde likestilling
mellom kjennene (Bratholm, 2001). Det ble imidlertid presisert i forslaget at den
spréklige kvaliteten og likestillingen i framtidige lereverk skulle ivaretas gjennom
Laereboknormalen og Likestillingsloven, som et forsek péd videre sikring av noen av
kravene 1 godkjenningsordningen. Med bortfallet av bade leseforslag i lereplanen, og
godkjenningsordning for lereverkene, er det en risiko for at litteratur skrevet av
representanter for etniske minoriteter, kvinner eller nynorskbrukere, ikke far en sikker

posisjon i litteraturen som blir brukt i skolen.



Da godkjenningsordningen ble avskaffet, fikk leererne som nevnt sterre valgfrihet og
storre ansvar. Det er nd den enkelte leerer som ma serge for at det blir undervist i de
ulike emnene i lereplanen - ogsd dersom de ikke blir dekket i leereverkene. Det blir
ogsa anbefalt at laereren benytter seg av andre leremidler enn lereverkene, som digitale
leeremidler og lokalt lerestoff, og er kritisk til eksisterende laereverk. Likevel viser det

seg som nevnt at leereboka fortsatt er det dominerende leeremiddelet i undervisning.

Problemstilling og studiens struktur

I dagens lareplan i norsk finnes det altsd ingen eksplisitte forslag til forfattere eller
tekster elevene skal lese i skolen. Ansvaret for alle valg av lereverk, -midler og metoder
ligger hos lareren. Forsteamanuensis i norsk, Hallvard Kjelen (2018, s. 72), hevder at
nasjonallitteraturen ble «gravlagt» med overgangen til Kunnskapsloftet, og at det né er
uklart hva litteraturundervisning i skolen skal bestd av. Av denne grunn er det
interessant & kartlegge hvilke forfattere og tekster som faktisk brukes i skolen, og
hvorvidt tekstutvalget ivaretar de marginaliserte gruppene godkjenningsordningen ikke
lenger beskytter. Jeg har derfor ensket & finne svar pa folgende problemstilling: Hvilke
tekster gdr igjen i et utvalg lereverk og i undervisningen til et utvalg norsklcerere i
ungdomsskolen, hva er relasjonen mellom lcerernes utvalg og lcereverkenes, og hvilket

mangfold representerer tekstutvalget?

For & finne svar pd dette, har jeg intervjuet ni leerere i ungdomsskolen. Jeg har kartlagt
hvilke tekster de har brukt i lepet av 8.-10.klasse med sitt siste kull, og organisert disse
tekstene etter en rekke variabler. Videre har jeg studert lereverkene de har brukt, og
sammenlignet leerernes tekstutvalg med hva som finnes i lereverket. Jeg har veert serlig
interessert i & se hva de velger, og a studere mangfoldet i utvalget. Mangfold defineres
av Sprakrddet som «et stort og variert antall av noe» eller «det & inneholde stor
variasjon» (Sprékradet, 2017). I denne sammenhengen har jeg avgrenset det til a gjelde
opprinnelsesperiode, sjanger, geografisk omrade, sprak, mélform og forfatterens kjonn.
Ved & kategorisere tekstene etter disse kriteriene, har jeg hatt som mal & kartlegge
hvordan tekstutvalget ivaretar ulike mangfoldsperspektiv, samt underseke hvordan
tekstutvalget ivaretar kriteriene 1 den tidligere godkjenningsordningen. Jeg har

tilnermet meg problemstillingen ved & bryte den ned i fire forskningsspersmal:



- Hvilke skjonnlittercere tekster gar igjen i et utvalg tekstsamlinger for norsk pd
ungdomstrinnet?

- Hvilke skjonnlittercere tekster gar igjen hos et utvalg norskleerere pda ungdomstrinnet?

- Hva er relasjonen mellom leereverkenes og leerernes tekstutvalg?

- Pad hvilken mate ivaretar tekstutvalgene ulike mangfoldsperspektiv?

Forskningsspersmalene mine dreier seg med andre ord om hvilke tekster som blir gjort
tilgjengelige av forlag og larere for elever. Derfor innleder jeg oppgaven med et
kapittel med en historisk gjennomgang av den littereere kanon, fra begrepets
opprinnelse fra 1700-tallet, til dets posisjon i dagens samfunn og skole. Det historiske
perspektivet danner et grunnlag for & drefte dagens situasjon. Videre vil jeg gjore rede
for kanonlitteraturen i et litteraturteoretisk og -sosiologisk syn, med fokus pa
feministisk litteraturteori. Feministisk litteraturteori er en teori tett knyttet til mangfold,
som er sentralt i min studie. Da den litterere kanon historisk sett har vaert mannstung,
er det interessant 4 drofte kanonbegrepet fra et feministisk stasted. Den feministiske
litteraturteorien danner videre et grunnlag for & drefte og forstd hvilke syn som finnes
pa hva slags litteraere utvalg laerere ber gjore. Et annet argument for 4 koble studien til
feministisk litteraturteori er at den s tydelig kritiseres av Harold Bloom, som er en
sentral stemme i kanondebatten. Jeg vil videre gjore rede for litteraturutvalget og
kanonproblematikken i lys av litteraturdidaktikken, som er norskdidaktikkens gren for
hva slags plass nettopp litteraturen skal ha i undervisningen. Slik suppleres det

feministiske stastedet med et didaktisk perspektiv pa valg av litteratur i undervisning.

I oppgavens andre del presenterer jeg min egen forskning. Denne delen innledes av et
metodekapittel der jeg redegjor for hvordan og hvorfor jeg har gatt fram som jeg har.
Deretter presenterer jeg funnene i analysekapittelet, hvor jeg gjennom beskrivelse,
analyse og tolkning viser hvilke tekster som gar igjen hos et utvalg norsklarere i
ungdomsskolen og i lereverkene de bruker. Jeg organiserer det ved hjelp av ulike
variabler som viser hvilken fordeling tekstene har mellom ulike mangfoldsfaktorer. Jeg
drefter funnene wunderveis 1 kapittelet, for jeg konkluderer med svar pé
problemstillingen og forskningsspersmélene. Med utgangspunkt i svarene diskuterer
jeg til slutt didaktiske implikasjoner for norskfaget generelt, og litteraturundervisningen

spesielt, som kan folge av funnene jeg har kommet fram til.
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Del 1

Den litteraere kanon i skolen
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Litteraturen og den litterzere kanon i et historisk blikk

Begrepet kanon kommer fra det semittiske ordet kanna, som betyr stang. Ordet har i
gresk avledning betydningen mdlestokk eller rettesnor (Saeterbakken & Larsen, 2009,
s. 7). Det har historisk vert et religiost uttrykk for et snevert utvalg av tekster som
grunnlag for den rette laere (Berg Eriksen, 1995, s. 8). Som en del av
sekulariseringsprosessen pa 1700-tallet ble begrepet brukt i en bredere forstand, om
serlig verdifulle forfattere. Kanonbegrepet omhandler nd det utvalget av litterere
forfattere eller bestemte verk som utgjer en nasjonallitteratur (Berg Eriksen, 1995, s.
8). Begrepet fikk en renessanse i Norge pa 1990-tallet, da den amerikanske
litteraturprofessoren Harold Bloom publiserte den omdiskuterte antologien Vestens
littercere kanon, som forte til stor debatt. I Norge ble debatten fulgt opp av idéhistoriker
Trond Berg Eriksens Nordmenns nistepakke. Han definerer kanoniske tekster som
tekster som «befester sin plass gjennom omtale og henvisninger», og som er en
miniatyrutgave eller et ssmmendrag av kulturen den er en del av (Berg Eriksen, 1995,
s. 13). Litteraturprofessor Hans Hanssen Skei (2018) drar inn skolens posisjon i sin
definisjon, der han definerer kanon som «et utvalg litterere verker innenfor en
kulturkrets som gjennom tidene er blitt vurdert som menstergyldige, og som leses i
skoler (...)». Her kommer begrepet skolekanon inn, som av litteraturprofessor Bente
Aamotsbakken (2003, s. 6) defineres som en egen gren av kanon. Hun beskriver
skolekanon som en snevrere kanon enn den generelle kanon, med et mer begrenset
tekstutvalget, valgt pa bakgrunn av didaktiske og pragmatiske hensyn. Aamotsbakken
kaller skolens kanon den viktigste kanon i vér tid, fordi den er allemannseie, i form av

at store deler av de som vokser opp blir introdusert for den (Aamotsbakken, 2003, s. 9).

Et omdiskutert kanonbegrep

Bloom (2007, s. 42) og litteraturprofessor Erik Bjerck Hagen (et al., 2007, s. 7) er enige
om at ingen 1 dag har autoritet til & definere en litteraer kanon. Likevel er det flere som
har gjort et forsek pa & definere en norsk littereer kanon, blant andre nevnte Trond Berg
Eriksen. Berg Eriksen er opptatt av at en kanon ma oppfattes som en hypotetisk gest;
et forslag med apenhet for endring og utvikling. Han har definert fem betingelser for

en nasjonal kanon. Foruten at den ma vare hypotetisk, ma den synliggjore felles

12



referanser, vaere inkluderende uten & gi avkall pa kravet om forenkling, vare uten et
dominerende sentrum hva gjelder sjanger og epoke, og ha kvalitetskrav (Berg Eriksen,
1995, s. 66). Da Nordisk Ministerrdd laget sin nordiske kanonliste 1 2008, hadde de fire
kriterier for tekstutvalget; forfatteren métte ha en eksisterende og bevart klassikerstatus,
teksten matte appellere til unge i dag, teksten matte si noe signifikant om det gjeldende
land eller tidsepoke den var blitt til i, samt ha motiviske og tematiske likheter med andre
tekster i utvalget, slik at de kunne danne utgangspunkt for en diskusjon (Rasmussen,

2014, s. 871).

Forfatter Jan Kjerstad peker pa at det er forskjell pd en forsekt definert kanon, og en
faktisk kanon; han understreker at selv om det gir an & lage en normativ kanonliste,
betyr ikke det at den er deskriptiv — at den faktisk er kanon (Kjarstad, 2007, s. 372).
Han sier videre at en normativ kanon ikke bestar av de beste bekene, men av de pdstdtt
beste bekene, og fordi kvalitet er subjektivt, ma en kanon vare subjektiv. Den er ogsa
vilkarlig, og et resultat av en rekke kompromiss mellom mange personer, som mest
sannsynlig har ulike litteratursyn. Kjerstad tegner et skille mellom det han kaller en
offisiell og en reell kanon. Han beskriver en offisiell kanon som et forsgk pa & nerme
seg en objektiv kanon, og en reell kanon som en subjektiv kanon — «et slags destillat av
summen av norske leseres skjellsettende litteraere opplevelser» - uavhengig av kvalitet
(Kjeerstad, 2007, s. 377). Her er det mulig & dra en parallell til to sentrale begrep i min
analyse — skolekanon og implementert kanon. Skolens kanon bestir av laereverkenes
intenderte, forsgkt objektive kanon, mens den implementerte er den som brukes i
undervisningen. Det Kjerstad beskriver som den faktiske littereere kanon - den
subjektive kanon - inneholder i folge ham langt flere beker, og er langt mer uberegnelig,
enn den forsgksvis objektive kanon. Han sier at den faktiske litteraere kanon er

individuell, noe som gjer at enhver kollektiv kanon naturligvis mé vere et kompromiss.

Aamotsbakken foretar en tredeling av kanonbegrepet. Hun skiller mellom den generelle
eller allmenne kulturelle littereere kanon, den personlige eller individuelle kanon, og
skolens kanon (Aamotsbakken, 2003, s. 12; Aamotsbakken, 2003, s. 18).
Aamotsbakken (2011, s. 114) peker pa at det er et tett og gjensidig forhold mellom den
generelle litterere kanon og skolens kanon, der det er vanskelig & si hvilken av de to
som er primer eller dominant; den generelle litteraere kanon pavirker hva som blir valgt

ut 1 skolen, mens skolens kanon pavirker hva den generelle littereere kanon bestér av.
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Aamotsbakken utferte 1 2003 en undersekelse med tittelen Skolens kanon — var viktigste
lesedannelse? En studie i kanonisering i norskfaglige antologier for videregdende
skole, allmennfaglig studieretning, der hun kom fram til at videregdende skoler har en
uskreven kanon — en skolekanon — bestaende av Olav H. Hauge, Rolf Jacobsen, Jan
Erik Vold, Ragnar Hovland, Einar @kland, Henrik Wergeland, Bjernstjerne Bjornson,
Arne Garborg, Knut Hamsun og Arnulf Overland.

Flere av disse forfatterne gér ogsd igjen i blant annet Norsk Litteraturfestivals
kanonliste. Norsk Litteraturfestival tok initiativ til 4 utarbeide en norsk litteraer kanon i
2006, samme ar som den danske kulturkanon ble presentert (Saterbakken & Larsen,
2008, s. 7). Litteraturfestivalens kanon ble utarbeidet med det overordnede prinsipp at
alle verk som ble valgt ut, skulle ha aktualitet 1 2007, 1 tillegg til & ha en udiskutabel
littereer kvalitet. De pekte, i likhet med Haarberg, pa at en kanon er avhengig av
enkeltindividene som gjennomforer utvalget. Det samme gjor Bjerck Hagen og Petter
Aaslestad, som skrev Den norske littercere kanon i to bind, utgitt i 2007 og 2009. De
beskriver sin litterare kanon som «listen over de beker en gitt kultur tillegger autoritativ
litteraer kvalitet», og beskriver sitt utvalg av forfattere som de forfatterne som «ville
etterlate de mest markante hull dersom de forsvant fra litteraturhistorien», samt har
«evne til & skyve sd vel datidens som nétidens forfattere i skyggen» (Bjerck Hagen et
al., 2007, s. 8; Bjerck Hagen et al., 2009, s 7). Forfatternes misjon med verket er bade
a lofte fram det mest leseverdige 1 litteraturen for & minne om dets kvalitet, samt &
unnlate & gi oppmerksombhet til gvrige verk, til tross for at de i @vrige sammenhenger
har blitt ansett som sentrale. De understreker at det har veert viktig for dem & gjore et
utvalg uavhengig av eventuelle sentimentale konnotasjoner og frykt for bortfall av
tidligere sentrale verk, og at kun de verkene med direkte og umiddelbar litteraer kraft
her og nd har fatt oppmerksomhet i deres kanon. Videre understreker de viktigheten av
ikke & fryse fast verk og forfattere som stabilt gode, men a gjore kvalitetsvurderingen
til en sentral del av litteratursamtalen (Bjerck Hagen et al, 2009, s. 10). Redakterene
bak de nevnte kanonlistene er med andre ord opptatt av at en litterer kanon er noe
dynamisk og foranderlig, som ikke bare varierer gjennom tid, men fra person til person.
Dette viser den historiske relevansen ved den litterere kanons utvikling. Det er derfor

viktig & danne seg et bilde av nasjonallitteraturen i et historisk perspektiv.
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Den litteraere kanon i skolen og leereverkene

En felles littereer kanon er en naturlig forlengelse av felles referanser, som var et
prinsipp som stod sterkt etter at Norge fikk sin selvstendighet fra Danmark i 1814
(Haarberg, 2017, s.22) I &rene rundt 1814 ble det lagt stor vekt pa & skape, eller styrke,
en forestilling om et gammelt norsk fellesskap. Sentralt i ideen om et norsk fellesskap
stod tanken om en littereer kanon, som derfor var del av den ferste planen for
morsmalsfaget anno 1805. Der stod det at elevene skulle bli kjent med utvalgte stykker
av «de classiske National-Skribenterne» (Steinfeld, 2011). Det var likevel ikke for i
1845 at Stortinget vedtok & dpne for studier i “Modersmaalets Literatur” (Haarberg,
2017, s. 37). Dette utloste en prosess der mye skjedde; Johan Sebastian Welhaven fikk
statsstipend for & skrive den forste norske litteraturhistorien, en skolereform bestemte
at elevene skulle kjenne til den danske og norske skjennlitteraturen, de forste norske
litteraturhistoriene ble skrevet, og de forste norske antologiene ble utgitt (Haarberg,
2017, s. 37ff). Disse bestod av representative norske dikt som skulle presentere og
dokumentere den norske nasjonallitteraturen. Antologiene inneholdt verk av 23
forfattere, hvorav samtlige er middelaldrende, hoyt utdannede menn fra samme
generasjon (Haarberg, 2017, s. 54). Av de 23 forfatterne er det kun tre som har oppnadd
det Haarberg (2017, s. 56) kaller «varig kanonisering», nemlig Henrik Wergeland,
Johan Sebastian Welhaven og Jargen Moe. Vi vil se senere i studien at disse forfatterne

er representerte i lereverkene den dag i dag.

Laereboka er som nevnt det dominerende l&eremiddelet i undervisning i dag. Et leereverk
sammenfatter og presenterer, i folge Skjelbred et al. (2017, s.9), det samfunnet synes er
sa viktig at det ber formidles til neste generasjon, og synliggjer dermed hva som til
enhver tid er gyldig kunnskap og verdier i et samfunn. Lereverkene har hatt samtlige
barn som malgruppe siden 1739, da allmueskolen ble obligatorisk for alle (Skjelbred et
al., 2017, s. 11). I allmueskolens forste 100 ar hadde elevene kun to obligatoriske fag,
nemlig lesing og kristendomskunnskap (Skjelbred et al., 2017, s. 14). Skole i Norge
betod omgangsskole med dérlig utdannede lerere og mangel pé laereboker fram til den
forste «Lov om Almueskoleveasenet paa Landet» kom 1 1827 (Skjelbred et al., 2017, s.
55). Med allmueskoleloven ble lesing obligatorisk, og det ble laget nye lesebeker. Den

andre allmueskoleloven, kalt fastskoleloven, kom i 1860, og gjorde at antallet skoler
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steg betraktelig. I den forbindelse utarbeidet myndighetene en lesebok - P. A. Jensenes’
Leesebog for Folkeskolen og Folkehjemmet — som var en samlet lesebok for flere fag
(Skjelbred et al., 2017, s. 111). Dette forte til et enske om egne lesebeker for hvert fag.
Norsk ble et eget fag i 1889, og landsmal ble obligatorisk i 1896. Dermed ble det
etablert et pensum som utgjorde en egen, norsk, nasjonallitterer kanon. Nordahl
Rolfsens Leesebog for folkeskolen utkom i 1892-1895, og ble sveaert viktig i skolen.
Rolfsen har av tidligere statsrdd Gudmund Hernes blitt kalt han «som smeltet oss
sammen til et folk» (Skjelbred et al., 2017, s. 130). Verket bestod av fem bind, var i alt
pa ca. 1200 sider, inneholdt skjennlitteratur og sakprosa, og ble brukt i den norske

folkeskolen i over 50 ar (Skjelbred et al., 2017, s. 132).

Laereplanen som kom i 1911 var den forste som hadde en sarnorsk litteraturkanon
(Steinfeld, 2009, s. 174). Fra denne planen av ble danske tekster ikke lenger regnet som
en del av morsmaélslitteraturen. Planen inneholdt tekster av Ludvig Holberg, Henrik
Wergeland, Johan Sebastian Welhaven, Camilla Collett, Henrik Ibsen, Bjernstjerne
Bjornson, Alexander Kielland, Jonas Lie, Ivar Aasen, Aasmund O. Vinje, Arne
Garborg og Kristian Elster. Med andre ord, en rekke forfatternavn som holder stand

den dag i dag, med unntak av sistnevnte (Steinfeld, 2009, s. 174).

Neste plan, Normalplanen av 1939, inneholdt en detaljert faglig oversikt, og ga dermed
sterk styring for innholdet i lerebekene (Skjelbred et al., 2017, s. 205). En
masteroppgave skrevet av Ann-Elin Smalds (2015) viser at kanontenkningen i
lereplanene fra denne planen til i dag har vart svart variert, kanskje nettopp pa grunn
av utfordringene med kanonens foranderlighet, samt et vekslende syn pd styring i
pedagogikken, og dermed ogsa i lereplanene. Smalds har i1 sin studie kartlagt
skjennlitteraturens posisjon i leereplaner fra Normalplanen av 1939, til det reviderte
Kunnskapsleftet i 2013. Hva gjelder eksplisitt nevnte forfattere eller verk, varierer
planene i folge Smalds mye (Smalés, 2015, s. 74). Til tross for at Skjelbred et al. (2017,
s. 205) beskriver planen fra 1939 som detaljert, nevner den, i folge Smalas, verken
forfattere eller verk. Forsoksplanen for 9-drig skole som utkom i 1960 nevner derimot
18 forfattere og 28 verk. Blant disse 18 var det kun én kvinnelig forfatter; Sigrid Undset.
Planen var preget av et tydeligere fokus péd norskfaget som danningsfag og estetisk fag

enn for (Skjelbred et al., 2017, s. 221). Dette krevde nye leseverk, som norskplanen ga
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detaljerte foringer for. Leseverkene skulle veare i tre bind pd 250-300 sider, med gitte
tema for hvert bind (Skjelbred et al., 2017, s. 237). Dette er sveart likt rammene for
tekstsamlingene vi finner i dagens laereverk. De skulle ogsa appellere til de unge, noe
som ble enda tydeligere i Monsterplanen av 1974. M74 la vekt pa leselyst og tekster
som appellerte til ungdom, noe som gjorde at det ble mindre kanonlitteratur pa pensum
(Skjelbred et al., 2017, s. 237). M74 hadde ingen liste over forfattere elevene burde
lese. Planen la for gvrig mindre vekt pa leerebekenes plass enn for, og understrekte at
leereboka bare skulle vere ett av mange leremidler (Skjelbred et al., 2017, s. 302).
Monsterplanen av 1987 hadde heller ikke noen leseliste, 1 folge Smalas, men pépekte
imidlertid at bade kvinnelige og mannlige forfattere skulle vare representert i
litteraturen, 1 tillegg til samisk litteratur, nyere barne- og ungdomslitteratur, nordisk og
oversatt litteratur. Planen var ellers sterkt elevsentrert med vekt pa leselyst (Skjelbred
etal., 2017, s. 327). I Leereplanverket for den 10-arige grunnskolen fra 1997 kom listen

over forfattere tilbake.

Lzereplanverket for den 10-iarige grunnskolen

Leereplanverket for den 10-arige grunnskolen ble innfert som skolereform med
Arbeiderpartiets utdanningsminister Gudmund Hernes i 1997 (Kirke-, utdannings- og
forskningsdepartementet, 1996). Hernes var opptatt av at elevene skulle ha felles
referanserammer, noe som er tydelig i den generelle delen av lereplanen, som var
skrevet av Hernes selv (Skjelbred et al., 2017, s. 303; Utdanningsdirektoratet, 2015).
Lareplanene i det enkelte fag ble lagt opp slik at de inneholdt generell informasjon om
faget, mal for kunnskaper, ferdighet og holdninger, hovedmomenter med innhold,
emner og arbeidsmater, og prinsipper for vurdering og tilbakemelding (Meld. St. 29,
(1994-1995)). Lareplanen omtalte blant annet faglig innhold, arbeidsmater og
teknikker. I planen for norskfaget ble det for eksempel listet opp en rekke typer tekster
og forfattere elevene kunne lese, noe som viser hvor detaljert planen var ndr det kom
til hva det skulle undervises i (Kirke-, utdannings- og forskningsdepartementet, 1997).
Litteraturlisten i leereplanen var ikke en littercer kanon per se, da den ikke inneholdt
krav til hva man skulle lese, men heller hva man kunne lese, mens en littereer kanon i
ordets rette forstand kanskje heller vil definere hva en skal lese. Det er viktig & papeke

at det nettopp derfor er problematisk & si at lereplanen inneholdt en littereer kanon. At
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det var en liste over anbefalt, og ikke pdlagt lesing, kommer tydelig til uttrykk i
formuleringene i mélene, som flere ganger veiledes med ordlyden «eit utval» eller «til
demes». Vi ma likevel kunne si at lereplanen ligger naert opp til & vaere en kanonliste,
da leseforslag er noksa eksplisitte — de nevner bade anbefalte forfattere, sjangere og
opprinnelsesland. Skjelbred et al. (2017, s. 331) papeker at alle de 29 forfatternavnene
som er nevnt for 8.trinn i planen, ogsa finnes i de lerebekene som ble utgitt etter
reformen, noe som viser hvor ferende planen var. Professor i nordisk litteratur og
norskdidaktikk Torill Steinfeld (2009, s. 168) kaller planen «et massivt framstet for &

sikre norsk litteraturkanon og litteraturhistorie en sikker plass i norskundervisningen».

Leareplanen 1 norsk i L97 inneholdt 35 eksplisitte navn, hvorav 31 kan kategoriseres
som skjonnlittereere forfattere. Syv av disse er kvinnelige, noe som viser en okt
representasjon av kvinner. Flere minoritetssprak og marginaliserte grupper er ogsa
representerte, slik som samisk, kvensk og internasjonal litteratur, samt
innvandrerlitteratur (Smalés, 2015, s. 75). Den gkte representasjonen av kvinner kan,
som Smalés (2015, s. 75) papeker, skyldes bade et samfunn i endring, men ogsa det at
godkjenningsordningen krevde likestilling mellom kjennene, og at laereplanen skulle
vare forende for lerebokene og leremidlene. Dette ble den ogsd, som vi sé i eksempelet
fra Skjelbred et al. Ogsd Steinfeld (2009, s. 184) har funnet at lerebokene som fulgte
reformen bestod av mange korte tekster av mange forfattere, trolig for a rekke over sd
mange av anbefalingene i lereplanen som mulig. L97 virket 1 folge Steinfeld

kanontraderende, og bidro til & viderefore og utvide den norske kanon.

Leareplanverket for Kunnskapsleftet

L97 ble stdende som laereplan inntil Leereplanverket for Kunnskapsloftet overtok som
skolereform 1 2006. Den hadde en rekke endringer hva gjaldt skolens innhold, struktur
og organisering. Blant de store endringene var innferingen av nye laereplaner med
kompetansemal etter endt opplaring pé ulike trinn, og lokal handlefrihet som innebar
at ansvaret for valg av leringsmetoder og organisering av skolehverdagen na skulle
ligge pd den enkelte skole (Utdannings- og forskningsdepartementet, 2005).
Kunnskapsloftet fastslo hvilken kompetanse elevene skulle ha ved endt skolegang, uten

a angi hvilke temaer og faglig innhold som skulle arbeides med for & oppnéd denne
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kompetansen (Skjelbred et al., 2017, s. 303). Kompetansen ble i stedet fastsatt gjennom
nevnte kompetansemal, samt gjennom grunnleggende ferdigheter, bestiende av blant
annet leseferdigheter. Kunnskapsloftet beskriver det & kunne lese som & skape mening
fra tekst, og definerer det som en ferdighet som blant annet gir innsikt i andres
erfaringer, meninger og opplevelser (Utdanningsdirektoratet, 2017b). Overgangen til
den nye laereplanen innebar blant annet at listen over eksplisitte forfatternavn forsvant,
og ble erstattet med foringer for tekstutvalget; kompetansemaélene sier at det blant annet
skal arbeides med et utvalg sentrale samtidstekster og noen klassiske tekster i norsk
kultur (Utdanningsdirektoratet, 2013). Med laereplanen fra 2006 og revisjonen fra 2013

er med andre ord alle leseforslagene borte.

Med bortfallet av bade leseforslag i lareplanen, og godkjenningsordning for
lereverkene, er det som nevnt en risiko for at litteratur skrevet av representanter for
etniske minoriteter, kvinner eller nynorskbrukere, ikke far en sikker posisjon i
litteraturen som blir brukt i skolen. Ansvaret for representasjon av marginaliserte
grupper ligger utvilsomt i stor grad hos lareren, men ogsa til en viss grad hos forlagene,
i deres utforming av lereverk nér laereverkene er sa forende for undervisningen. Vi vil
i det folgende se pa hvordan representasjonen av marginaliserte grupper forstés i lys av

en retning innen litteratursosiologien, nemlig feministisk litteraturteori.
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Den litteraere kanon i et mangfoldsperspektiv

Omstendighetene for litteraturens posisjon og betingelser i samfunnet har mye & si for
hvilke tekster elevene ender opp med & lese i skolen. Slike forhold kan beskrives,
forklares og forstds ved hjelp av litteratursosiologien, som er studiet av hvordan
litteratur og samfunn henger sammen (Oterholm, Smidt & Vold, 2013, s. 9).
Litteratursosiologien studerer bade forhold rundt tekst, samt i tekst. Undersokelsene
kan vere konsentrert om forfatteren, verket eller om leserne. I denne oppgaven er det
mest relevant 4 se pa den delen av forskningen som tar for seg forholdene rundt tekst,
altsa studien av litteraturens liv i samfunnet. Da mangfoldsperspektivet i tekstutvalg
star sentralt 1 min studie, har jeg ensket & studere funnene mine i lys av en
mangfoldsorientert retning av litteratursosiologien. Et bredt felt innen
mangfoldsorientert litteratursosiologi, er  feministisk litteraturteori.  Da
kjennsperspektivet er en sentral del av mangfoldsperspektivet generelt, og mine funn

spesielt, har jeg derfor valgt & studere funnene mine 1 lys av feministisk litteraturteori.

Feministisk litteraturteori

Litteratursosiologien brukes ofte i studier av sakalt marginallitteratur, som arbeider-
og kvinnelitteratur (Moi, 2013). I Norge har det, i folge litteraturkritiker Jahn Holljen
Thon (2005, s. 205), ikke vaert noen sterk tradisjon for litteratursosiologiske studier — i
det minste ikke per 2005. De studiene som har blitt utfert, har forst og fremst blitt
giennomfort med kvinne- og kjennsfokus. Denne grenen av litteratursosiologien kaller
vi gjerne feministisk litteraturteori. Feministisk litteraturteori er en teoretisk tilneerming
til litteratur som dreier seg om hvordan kvinnelige forfattere og kvinnelitteratur har
blitt, og blir, nedvurdert og undertrykt i samfunnet (Iversen, 2002, s. 9). Faktorene
teorien legger vekt pa, er blant annet utdanningssystemet og motstand fra det etablerte,
mannsdominerte forskermiljoet. Feministisk litteraturvitenskap handler bade om a
forsta og fortolke litteratur i et kjonnsperspektiv, og 4 underseke og bidra til & skape
endringer 1 det sosiokulturelle misforholdet mellom mannlige og kvinnelige forfattere
(Renning, 2014, s. 280). Den feministiske litteraturforskningen interesserer seg bade
for litteraturens liv i samfunnet og samfunnets liv i litteraturen (Oterholm, Smidt &

Vold, 2013, s. 31). Den har siden sin framvekst pd slutten av 1960-tallet hatt to
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hovedgrener: en med et tekstlig fokus pa hvordan kvinner er blitt framstilt i litteraturen,
og en med et kontekstuelt fokus pa kvinnelitteraturens historiske, sosiale og
institusjonelle forhold (Oterholm, Smidt & Vold, 2013, s. 31). Jeg vil i det folgende ha

fokus pé sistnevnte, da dette har sterst relevans for min studie.

En ekskluderende litteraer kanon

Feministisk litteraturteori studerer kvinners muligheter for a skrive, utgi beker og bli
anerkjent og kritisert som forfattere. Flere feministiske litteraturkritikere har veert
opptatt av 4 hente fram og synliggjere glemte og oversette kvinnelige forfattere
(Oterholm, Smidt & Vold, 2013, s. 31). Mange litteraturvitere, blant andre
litteraturforsker Eiliv Vinje (2005), og litteraturprofessor Sarah J. Paulson (2005), har
kritisert den litteraere kanon for & vere ekskluderende. De snakker om nedvendigheten
av & fa representert flere stemmer, og om behovet for & supplere det tradisjonelle
utvalget av norsk litteratur med tekster som representerer et bredere utvalg av méter a
uttrykke seg og oppfatte virkeligheten pa (Paulson, 2005, s. 45ff; Vinje, 2005, s. 74fY).
Litteraturviter Ingrid Nymoen (1995) har analysert kanon ut fra de ekskludertes
perspektiv, og konkludert med at bdde kvinnelige forfattere, barnelitteratur, religios

skjennlitteratur og nynorsk litteratur blir marginalisert og ekskludert.

Harold Bloom er en tydelig motstander av feministisk litteraturkritikk, og er kritisk til
a la prinsipper om inkludering definere det litteraere utvalget. Bloom hevder at det alltid
er tekstene med den sterkeste estetiske kraften som blir en del av en kanon, uavhengig
av verdier, moral og politikk. Han refererer til litteraturkritiker Alastair Fowler, som
sier at forandringer i littereer smak ofte kan omtales som revurderinger av sjangrene
som de kanoniske verkene representerer (Bloom, 2007, s. 28). Hver enkelt epoke
betrakter visse sjangre som mer kanoniske enn andre, og hele spekteret av sjangre er
aldri likt eller fullstendig til stede i en epoke, da hver epoke endrer repertoaret. Politiske
agendaer som feminisme vil alltid vaere en pavirkende faktor i litteraturen, men stor
litteratur vil, i felge Bloom (2007, s. 34), alltid insistere pa sin uavhengighet. Han péstér
at de som forkaster kanon gjer det grunnet en «elitistisk skyldfelelse» over at kanon
indirekte tjener de sosiale, politiske og dndelige forholdene for rikere samfunnsklasser

(Bloom, 2007, s. 38). Han sier videre at den litteraere kanon, til tross for den grenselase
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idealismen hos de som ensker & apne den for flere, eksisterer nettopp for a sette grenser,
og for & skape en felles mélestokk som er alt annet enn politisk og moralsk (Bloom,
2007, s. 40). Den eksisterer imidlertid ikke for & styrke en allerede eksisterende

samfunnselite; den er der for a bli lest av den enkelte (Bloom, 2007, s. 41).

Bloom bemerker at de som opponerer mot kanon, insisterer pa at det alltid er en ideologi
involvert 1 kanondannelse, og antyder at det & lage, eller & forseke & opprettholde, en
kanon i seg selv er en ideologisk handling (Bloom, 2007, s. 29). Det som kalles estetisk
verdi, springer i folge ham ut av en klassekamp. Selv om man kan argumentere for at
det individuelle selvet er eneste metode og maélestokk for & kunne erkjenne estetisk
verdi, ma man, i felge Bloom, innremme at det individuelle selv er delvis definert av
en sosial og ekonomisk klasse. Ideologi spiller en viss rolle i littereer kanondannelse
hvis du insisterer pa at et estetisk stasted i seg selv er ideologisk (Bloom, 2007, s. 457).
Hvis den littereere kanon bare er et produkt av klasse, rase, kjonn og nasjonale
interesser, mé det i folge Bloom ogsé vare tilfelle for andre estetiske former, som
musikk og billedkunst (Bloom, 2007, s. 457). Han hevder at litteraturkritikken vil miste
all sin verdi dersom den helt og holdent blir politisk, da den er avhengig av a studere
det estetiske (Bloom, 2007, s. 494). Han ensker med andre ord a se litteraturen lgsrevet
fra dens sosiologiske aspekter. Hvorvidt de fleste av de store forfatterne er hvite,
europeiske menn, eller ikke, burde i felge Bloom ikke vere det avgjerende. Han sier
ikke noe ensrettet om hvorvidt en skolekanon ber bestd av andre verk enn en generell
kanon, men er opptatt av at kontekst uansett ikke kan ha for mye a si. Videre mener han
at man, dersom man reduserer forfattere til deres respektive kontekster, og benekter
selvets realitet, vil gjore ende pa de tingene som gjor livet storre. Berg Eriksen (1995,
s. 29) kaller Blooms syn «litteraturdarwinisme» — et litteratursyn som bygger pa at den
sterkeste vil overleve. Spersmélet om hvor god boken er, trumfer i felge Bloom (2007,

s. 24) alle andre sporsmal.

Det er imidlertid utfordrende & skulle overse kontekst helt og fullt. Berg Eriksen (1995,
s. 48) kritiserer Bloom, og sier at man ikke kan sikre en kanon dersom man benekter at
den har historiske og sosiale betingelser. Berg Eriksen (1995, s. 55) peker pé at det i
Blooms kanonlister er en kvinnelig forfatterandel pa ca. 6%. Han understreker, med

utgangspunkt i dette, sammenhengen mellom fraveret av kanoniserte kvinnelige
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forfattere, og en historisk tendens til & foretrekke mannlige forfattere - og kritikere
(Berg Eriksen, 1995, s. 55). Her ser vi at Berg Eriksen dreier seg mer mot et feministisk
perspektiv; kanskje handler overvekten av hvite, europeiske menn ikke kun om hvem
som har skrevet den beste boken, men ogsd om hvem som historisk har hatt den sterste
makten. Tendensen til & foretrekke hvite, mannlige forfattere er sd utbredt at det til og
med finnes en amerikansk kritikersjargong for prinsippet, nemlig D.W.E.M., kort for
«Dead White European Male authors» (Aarnes, 1994, s. 27). Dette stiller sporsméil ved
om litteraturdarwinismen handler om at det sterkeste litterare verket vil overleve, eller

om det heller er snakk om «det sterkeste kjonny.

Feministisk litteraturforskning har hele tiden — av nettopp de arsakene jeg har nevnt her
- veert kanonkritisk (Iversen, 2002, s. 11). I et feministisk litteraturperspektiv er det ikke
narmest tilfeldig, som Bloom framstiller det, at den litteraere kanon er mannsdominert.
Det er derimot, som Berg Eriksen er inne p4, et resultat av kvinnenes historisk svake
posisjon i samfunnet og mennenes definisjonsmakt. Den feministiske litteraturteorien
peker pd hvordan uformelle sosiale, skonomiske og kulturelle strukturer skaper og
opprettholder skiller mellom kjennene, og hvordan litteraturen er et redskap menn
bruker til & opprettholde sin makt over kvinner (Claudi, 2013, s. 165). En av retningene
innen den feministiske litteraturforskningen, gynokritikken, oppstod som en reaksjon
pa den mannlige dominansen i litteraturen, litteraturforskningen og -historien (Claudi,
2013, s. 170). Denne retningen kan fores tilbake til den amerikanske
litteraturteoretikeren Elaine Showalter, som foreslo a dele feministisk litteraturteori i to
deler; gynokritikk og feministisk kritikk. Gynokritikk skulle benevne den forskningen
som handlet om kvinnen som forfatter (Iversen, 2002, s. 22). Showalter er en sterk
motstander av Blooms argumentasjon; hun mener at mangelen pa kvinnelige forfattere
ikke skyldes at mennene historisk har skrevet bedre, men derimot at kvinnelitteraturen
systematisk har blitt oversett og undervurdert (Claudi, 2013, s. 170). Dette er i trdd med
Berg Eriksens argument om en historisk tendens til & foretrekke menn. Gynokritikkens
misjon er blant annet & gjore det mulig & lese kvinners tekster pa den kvinnelige litteraere
kulturens premisser, bade hva gjelder tekster som er oversett, glemt og lest, men fra et
mannlig perspektiv. Showalter peker pd en manglende egen kvinnelig litteraturhistorie,
men beskriver heller litteraturhistorien som mannlig, med noen unntak av enkelte

kvinnelige kanoniserte forfattere. Hun er derfor opptatt av ogsé & lefte fram kvinnelige
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forfattere som aldri er blitt kanonisert, men derimot oversett eller glemt. Her i Norge
har litteraturprofessor Jorunn Hareide belyst en rekke av utfordringene kvinnelige
forfattere slet med pd 1800-tallet, samt hentet fram og anerkjent tekstene deres
(Aamotsbakken, 2011, s. 113). Tekster av disse kvinnene har likevel sjelden blitt

innlemmet 1 norske laereverk.

Ogsa nar det gjelder lereverkforfattere ser vi en historisk mannsdominans. De forste
lereverkene 1 den norske skole kom ferst ut pad 1700-tallet, og var utelukkende skrevet
av menn (Skjelbred et al., 2017, s. 19). P4 midten av 1800-tallet kom det et par beker
skrevet av kvinner, men mennene var fortsatt klart mest dominerende pd markedet, og
var det i mange ar; 1 1989 var 75% av laerebokforfattere menn, mens 25% var kvinner
(Skjelbred et al., 2017, s. 19). Siden 70-tallet har lerebeker ofte blitt skrevet av
forfatterlag satt sammen av forlagene, gjerne bestdende av praktiserende lerere og
fagdidaktikere fra leererutdanningen. Dersom man ser pé leereverkene i1 norsk i dag, ser
man at de er skrevet av forfatterlag sammensatt av begge kjonn. Dette kan vitne om en
okt likestilling, men ogsa om et bevisst valg om & ha representanter fra begge kjonn for
a skape en representativ forfattergruppe. Det er imidlertid verdt & merke seg at ingen

av lereverkene er skrevet av forfattere med minoritetsbakgrunn.

Minoritetsgrupper i litteraturen

Den feministiske litteraturteorien har etter hvert utviklet seg til ogsa & omhandle det
litteraturteoretiker Mads B. Claudi (2013, s. 188) kaller «grupper som ikke oppfanges
av det overordnede skillet mellom kvinner og menn», noe som innebarer for eksempel
kvinner fra ulike sosiogkonomiske bakgrunner, lesbiske og homofile, eller kvinner i
etniske minoritetsgrupper. Ut fra hva vi sé langt har sett om feministisk litteraturteori,
er det et tydelig perspektiv at maktforhold har undertrykt visse forfattergrupper, i denne
sammenhengen kvinnelige. Meonsteret for undertrykkelsen, hva gjelder status og
representasjon, kan langt pd vei overferes til andre marginaliserte grupper. Etniske

minoritetsgrupper er et eksempel pa en slik gruppe.

Etniske minoritetsgruppers posisjon i samfunnet er i endring. Pa 1800-tallet utgjorde

innvandrere 1% av den norske befolkningen, mens de i 2017 utgjorde 16,8% (Statistisk
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sentralbyrd, 2017). Samfunnet er i endring, og innvandringen krever uunngdelig en
annen nasjonsbygging enn den vi har fra for. Den littereere kanon meter med det en
utfordring, som Haarberg (2017, s. 16) peker pa, i det han sper hva det betyr for den
norske litteraturen at s mange i Norge har bakgrunn fra andre land. Han viser til
Svenska Akademiens ordbok sin definisjon av nasjonallitteratur fra 1812, som beskriver
en litteratur som skal gi “representative uttrykk for folkets kultur”, og stiller spersmal
til hvordan man skal forsta begrepet “folkets kultur” i et s& globalisert og multikulturelt
land som Norge er i dag (Haarberg, 2017, s. 19). Berg Eriksen (1995, s. 70) sier at en
norsk kanon mé tematisere det s@regent norske, og bestd av en kombinasjon av
kvinnelige og mannlige forfattere, riksmél og landsmal, bokmal og nynorsk, avansert
og lett litteratur, sakprosa og skjennlitteratur. Han pépeker videre at utelukkelse av
oversatt litteratur er problematisk, og at norsk og oversatt litteratur md behandles pé lik
linje. Han stiller spersmal ved hvorvidt norsk kultur er det vi selv har frembrakt, eller
om det heller er det vi faktisk bruker og omgir oss med — og sier at det er viktig & gjore
plass for de faktiske endringer som skjer i kulturlandskapet (Berg Eriksen, 1995, s. 73;
s. 76).

Den norske litteratursosiologen Cecilie Naper beskriver i sin studie «Fra mangfold til
enfold» hvordan den norske litteraturpolitikken og norske lesevaner er i endring. Hun
peker pa en rekke trekk ved solgt og utlant litteratur i sin studie fra 2009. Hun fant blant
annet at det ikke fantes noen ikke-skandinaviske forfattere blant de mest populare
forfatterne innen solgt og utlant litteratur (Naper, 2009, s. 2). Av drsaker peker Naper
pa flere litteratursosiologiske fenomen; blant annet at det har foregatt en fristilling av
bokmarkedet siden begynnelsen av 2000-tallet. Denne fristillingen har bestétt av lite
kulturforpliktende bokavtaler, og 4pning for bokhandlertyper som har satset pa 4 selge
et svaert begrenset utvalg beker til lave priser (Naper, 2009, s. 5; s. 17). Dette utvalget
bestar av bestselgere skrevet av nordiske forfattere, noe som svekker tilgangen pa
internasjonal litteratur og litteratur skrevet av minoritetsgrupper. Dette er et paradoks i
et stadig mer flerkulturelt samfunn, som i utgangspunktet gir anledning til & utfordre en

tradisjonell kunstforstielse og estetiske normer.
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Malformer i ubalanse

Nér vi er inne pa spréklig mangfold, er det naturlig & samtidig drefte malformenes
posisjon i lereverkene. I Norge ble lerebekene utgitt pad dansk de forste 150 &rene
(Skjelbred et al., 2017, s. 21). I 1885 fattet Stortinget imidlertid et vedtak kalt
«Jamstillingsvedtaket», og fra 1892 fikk hvert enkelt skolestyre bestemme om skolens
lese- og lerebeker skulle vaere pa bokmal eller nynorsk. Dette satte krav til at leerebeker
maétte finnes pa bdde bokmél og nynorsk (Skjelbred et al., 2017, s. 21). I 1978 ble
kvotefordelingsreglene fastsatt av Kirke- og undervisningsdepartementet, som sa at
fordelingen av bokmil og nynorsk skulle vere 60/40 i lesebeoker, mens det i
Monsterplanen for grunnskolen (M87) stod at forholdet skulle vaere 2/3 hovedmaél og
1/3 sidemél (Skjelbred et al., 2017, s. 22). Denne fordelingen ble ikke fulgt opp etter at
godkjenningsordningen ble opphevet. I dag heter det i Opplaringsloven at lesebokene
i norskfaget skal ha tilstrekkelig av begge malformer til at elevene lerer seg & lese bade
bokmal og nynorsk (Skjelbred et al., 2017, s. 22). Det star med andre ord ikke spesifisert
hvor stor andelen av hver malform skal vare, men at begge malformer skal vare
representert. Norskprofessor Norunn Askeland gjennomfoerte i 2009 en undersokelse av
andelen nynorsktekster i norskbeker pad bokmél for ungdomstrinnet som viste at
andelen har gétt ned (Skjelbred et al., 2017, s. 22). Lesebokene Askeland undersokte,
hadde i snitt 15,4% nynorsk tekst, hvorav noen beker hadde sa lite som 9,5%. Jeg vil
komme tilbake til hvordan denne fordelingen er i mine informanters laereverk i

analysekapittelet.

Hva er leererens rolle i det hele?

Utfordringene knyttet til kjenn, minoritetsgrupper og mélformer er pa sett og vis noe
Kunnskapsloftet skaper rom for a gjere noe med. Vinje (2005, s. 82) understreker at en
norsk litteraer kanon ikke er noe som «bare er der», men noe som hele tiden er i endring
og utvikling. Handlefriheten i Kunnskapslaftet épner for at man ikke lenger trenger &
bruke gamle, kanoniserte forfattere for & nd kompetansemalene, men heller kan velge
andre, for eksempel representanter for marginaliserte grupper. Dette skaper rom for en
fornyet kanon som kan ha et utvidet omfang av titler og forfattere. Utformingen av en

skolekanon avhenger selvfolgelig mye av lereverkene som er i bruk. Lereverkene i
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Norge kjopes inn fylkesvis, gjerne basert pa anbud, i stedet for at fagpersoner pa de
enkelte skolene har ansvaret (Renning & Slaatta, 2013, s. 106). 1 folge
medieprofessorene Helge Reonning og Tore Slaatta (2013, s. 109) ville dette veert
utenkelig i mange andre land, hvor skolen og lereren avgjer hvilket lereverk som er
best. Den didaktiske implikasjonen av dette er at lererne sitter igjen med lereverk de
ikke har bedt om selv, noe som kan bety lereverk de ikke ensker. Dette krever en
endrings- og utviklingskompetanse hos lererne, der de selv er ansvarlige for 4 oppseke
og velge selektivt fra den mindre tilgjengelige litteraturen. Stipendiat ved institutt for
leererutdanning ved NTNU, Ola Harstad (i Simenstad, 2013b), har gjennomfort en
undersokelse blant norsklererstudenter der funnene hans viser at de kommende
norsklererne foretrekker bestselgerbeker. Han mener dette er noe folk ber vere klar
over, da lereplanen apner opp for at lererens littereere preferanser kan pavirke
tekstutvalget. Harstads kolleger ved NTNU, Beret Wicklund og Ann Sylvi Larsen, har
sammen med Gunilla Vikbrant ved Hogskolen Kristianstad gjennomfort en tilsvarende
undersekelse, der 32% av deres spurte lererstudenter for 5-10.trinn oppgir at de leser
lite eller bare i ferier (Wicklund et al., 2016, s. 125). Artikkelforfatterne understreker
lererutdanningens ansvar for & gjore studentene kjent med ulike tekster. Dette reiser
sporsmal ved hvorvidt en skolekanon kan veare en rettesnor for hvilke tekster lite

litteraturinteresserte laerere ber jobbe med i faget.

Laererstudentenes preferanser speiler preferansene hos befolkningen generelt.
Leserpreferanser har endret seg radikalt de siste tidrene; pd begynnelsen av 1900-tallet
gjorde norske klassikere og kritikerrost samtidslitteratur seg sterkt gjeldende pa utlans-
og salgsstatistikk (Haarberg, 2017, s. 217). I dag, derimot, dominerer krim- og
spenningssjangeren. Det har vert en betydelig nedgang i bibliotekutlanet av verk av
forfattere som Alexander Kielland, Jonas Lie, Arne Garborg, Amalie Skram og Sigrid
Undset, hvor Henrik Ibsen er det eneste unntaket fra tendensen (Steinfeld, 2009, s. 168).
Dette vises ogsé i den tidligere nevnte forskningen til Naper (2009), der hun underseokte
endringer i1 salg- og utlansstatistikk. Hun peker som nevnt pd fristillingen av
bokmarkedet. I tillegg viser hun til at vi lever i et stadig mer underholdningsfokusert

samfunn (Naper, 20009, s. 2).
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Vi ser med andre ord at lereplanen skaper et behov for aktive lerere som er oppdatert
pa feltet. Rommet for en fornyet kanon med et utvidet omfang av titler og forfattere er
der, selv om dette ikke neadvendigvis betyr at det ma utnyttes. Det at lererstudentene
foretrekker bestselgere nar laereplanen er sa fri for feringer, kan imidlertid vere et
signal om at ogsa litteraturen som brukes i undervisningen kan innebzre mange
bestselgere. At bestselgere kun er skrevet av skandinaviske forfattere, jamfor Naper, er

videre et tegn pa at det kan vare et behov for en lereplaninitiert, fornyet kanon.

En mindre detaljert lzereplan for mer likt innhold

Litteraturviter og norskdidaktiker Torill Steinfeld er en av dem som stiller spersmél ved
om vi heller skal verne og ta vare pa den litteraere kanon, i stedet for & ga bort fra den
(Simenstad, 2013a). Steinfeld var ett av medlemmene i Forum for norskfaget, som fikk
1 oppgave a gi rad til Utdanningsdirektoratet i arbeidet med & revidere Kunnskapsloftet.
Forumet anbefalte et veiledningshefte med lister over utvalgte obligatoriske
forfatterskap - et rdd som ikke ble fulgt opp i den nye lereplanen, som ble ferdigstilt i
2013. I stedet for & folge forumets rdd, gikk den reviderte leereplanen motsatt vei;
kravene til litteraturundervisningen ble slanket enda mer (Simenstad, 2013a). Ett av
malene var 4 gjore lereplanen enda tydeligere, med farre detaljer, og slik gi ytterligere
rom for valg av innhold, arbeidsmater og organisering (Meld. St. 28 (2015-2016)).
Planen innferte faerre og mer likt utformede kompetansemal, med mal om bedre
tilrettelegging for dybdelaering i fagene. Stortingsmelding 28 sier at lereplanene skal
«gi stotte til leerernes profesjonelle vurderinger og valg, og bidra til et mer likt innhold
i oppleeringen», og understreker at det er viktig at innholdet ikke blir s& detaljert og fullt
av innholdsmomenter at det blir et hinder for tilpasset opplaering. Et av vedtakene i
etterkant av stortingsmeldingen var at regjeringen skulle «sikre at det er laerernes ansvar
og faglige skjonn som skal avgjere hvilke metoder og virkemidler som skal tas i bruk i
undervisningen for 4 n& kompetansemal og oppfylle skolens generelle

samfunnsmandat» (Stortinget, 2016).

Det at en mindre detaljert lereplan skal fere til mer likt innhold, kan oppleves
motstridende. Det er for eksempel ingen feringer for hvor stor andel av norskfaget som

skal dreie seg om litteratur. Som nevnt er det ingen litteraer kanon i leereplanen, og selv
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om dette gjor at en kan velge & lese annen litteratur enn for, betyr det samtidig at en
kan velge & lese mindre litteratur enn for, da kompetansemalene etter 10.trinn som
eksplisitt fordrer litteraturarbeid, er fa. Blant dem finner vi at elevene skal «samtale om
form, innhold og formal i litteratur (...)», «lese og analysere et bredt utvalg tekster i
ulike sjangere (...)» og «presentere tema og uttrykksmater i et utvalg sentrale
samtidstekster og noen klassiske tekster i norsk litteratur» (Utdanningsdirektoratet,
2013). Det er, som Stortingsmelding nr. 23 (2007-2008) Sprak bygger broer.
Sprakstimulering og sprdkleering for barn, unge og voksne understreker, den enkelte
leereren som har ansvaret for at de tekstene elevene leser, er representative for den
litteraere kulturarven elevene skal fa del i (Meld. St. 23 (2007-2008), s. 34). En kan
likevel altsd velge & lese annen litteratur, mindre litteratur, faerre tekster, eller lese
annerledes. Disse vurderingene handler om litteraturdidaktiske forhold. Jeg vil derfor i
det folgende se pd ulike litteraturdidaktiske perspektiv pa den littereere kanon og

skjennlitteraer lesing i ungdomskolen.
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Litteraturdidaktikkens perspektiv

Litteraturdidaktikken handler om det litteraturdidaktiker Asmund Hennig (2017, s. 62)
beskriver som «faglig begrunnede resonnementer i litteraturundervisning», samt
refleksjoner om forskning pé litteraturfeltet og litteraturens funksjon i samfunnet.
Didaktikken er koblet til litteraturens Ava, hvordan og hvorfor, altsé til emnet litteratur,

metoder & mote litteraturen med, og begrunnelser for ulike valg i metene (Hennig, 2017,

5. 61).

Leselyst eller tekstvitenskap?

Professor i lesevitenskap Atle Skaftun, peker pé at norskfaget i vér tid har vendt seg fra
det kulturtradisjonelle mot et mer mangfoldig skrift- og tekstkulturelt samfunn, der
norskfaget er et kommunikasjonsfag (Skaftun, 2009, s. 10f). Han sier at det likevel,
eller nettopp av den grunn, er viktig 4 forankre arbeidet med skjennlitteratur i et
«tekstvitenskapelig og tekstdidaktisk felt som seker innsikter som har gyldighet for
tekst og kommunikasjon i alminnelighet» (Skaftun, 2009, s. 11). Dette begrunner han
med et behov for & legitimere skjennlitteraturens plass i skolen som kulturarv og
kulturell identitet, samt som inngang til & diskutere menneskelivet utenfor den litteraere
representasjonen (Skaftun, 2009, s. 11). Den italienske forfatteren Italo Calvino (2009,
s. 6) mener litteraere klassikere er sa viktige at skolen ikke kan ta hensyn til elevenes
leselyst. Skaftun er opptatt av leseglede som en bonus, heller enn en begrunnelse for
skjennlitteraturens plass i skolen. Samtidig ser han at skriftkultur i dagens samfunn
handler om mer enn «den borgerlige hoykulturens tekster», og understreker at det i dag
ikke er tilstrekkelig 4 formidle en felles kulturell forstdelsesramme basert pa
kanoniserte tekster (Skaftun, 2009, s. 14). Han er likevel opptatt av at dagens
ferdighetsfokuserte skole ikke kan reduseres til summen av utferte kompetansemal,
men fortsatt m4 ha langsiktige mél, der arbeid med skjennlitteraere tekster er sentralt
(Skaftun, 2009, s. 15). Calvino (2009, s. 4ff) trekker fram det & lese klassikere som ung
som en svert viktig erfaring, og mener skolen mé introdusere elevene for en rekke

klassikere slik at de kan finne sine favoritter.
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Hennig (2017, s. 66) stiller spersmél ved hvorvidt elevenes leselyst tar skade av skolens
krav til lesingen nar det kommer til sideomfang, manglende valgfrihet og
oppfelgingsoppgaver etter endt lesing. Han mener litteraturundervisningen generelt har
for stort fokus pa det vitenskapelige og kunnskapsbaserte ved teksten, og mener at
elevene ma fa tid hver dag til 4 lese akkurat hva de vil (Hennig, s. 2017, s. 110f). Hennig
hevder at mélet med litteraturundervising er at elevene skal utvikle seg som lesere som
vil og kan lese stadig mer varierte og utfordrende tekster, og som vil og kan sette ord
pa hvordan de leser, opplever og forstir tekster, i et fellesskap med andre (Hennig,
2017, s. 11). Han anser forestillingsverdenene som oppstar nar vi leser som selve
kjernen 1 litteraturen, og dermed ogsa i litteraturundervisningen, og argumenterer for
lesing som essensielt for & forstd seg selv og verden bedre (Hennig, 2017, s. 10f).
Samtidig understreker han at mange av leseopplevelsene som gjor sterst inntrykk,
kommer av tekster som gir motstand, og som ungdom kanskje ikke oppseker pa
egenhand. Elever utvikler littereer kompetanse gjennom 4 lese, erfare og reflektere over
litteraere tekster, og kan derfor ha sveert ulik littereer kompetanse (Hennig, 2017, s. 77).
Dette gjor det enda mer utfordrende for laereren & finne tekster som passer for alle i et

klasserom.

Hva skal barnet lese?

Den danske litteraturforskeren Georg Brandes, som hadde stor innflytelse pa
skandinavisk litteratur fra 1870-arene og fram til begynnelsen av 1920-arene, var
skeptisk til om det i det hele tatt finnes beker som er best for alle (Skaftun, 2009, s. 20).
Han mente at man i tillegg til & vaere opptatt av Ava man leser, ma tenke over hvorfor
man leser, og hvordan man leser (Skaftun, 2009, s. 7). Hans syn pa
litteraturundervisning var at det er langt mindre viktig hva man leser, enn at man leser
det leste godt. Videre sa han at det kan vere bedre for ungdom & begynne med a lese
samtidslitteratur enn klassikere, da beker skrevet av nalevende forfattere er lettere
tilgjengelig enn beker skrevet av og for «tidligere, fremmede slekter» (Skaftun, 2009,
s. 7).

Hennig (2017, s. 120) papeker at man ikke ma undervurdere unge leseres kapasitet til

a forstd kompliserte tekster. I takt med at leseerfaringen deres gker, vil ogsa evnen deres
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til & fylle tomme rom og dra avanserte slutninger ogsa eke. Han sier imidlertid ogsa pa
at tekstene er mest virkningsfulle nér elevene opplever dem som relevante for sine liv
(2017, s. 122). Her har lareren et ansvar for a finne en relevans, uten at den behover a
vare umiddelbar; det er viktigere at en tekst far subjektiv relevans for elevene, enn at
den har det (Hennig, 2017, s. 122). I andre tilfeller handler det om timing. Man kan for
eksempel finne mening i tekster pa noen stadier i livet, men ikke i andre; den samme
teksten kan vaere «taus» ndr vi er unge, mens den kan tale til oss, og gi oss mening, nar
vi blir eldre (Hennig, 2017, s. 18). Dette gjor at man ma ta hensyn til elevenes evner og
niva ndr man eksponerer dem for en tekst, og vere oppmerksomme pa hva som faktisk
kan pavirke elevene som lesere, ved hjelp av vér veiledning og hjelp. En mening i en
tekst blir, 1 folge Hennig, ikke meningsfull for den settes i forbindelse med verden slik
leseren kjenner den (Hennig, 2017, s. 18). Dette gjor at leereren hele tiden mé vurdere
en teksts potensiale for & kommunisere med elevene som lesere. Potensialet kan
imidlertid eke dersom lareren er i stand til & hjelpe elevene med a utvikle verktey for
a se og forsta hvordan tekstens meningsinnhold kommer til uttrykk, samt ved & hjelpe
dem med & finne innhold i teksten som er meningsfullt for dem (Hennig, 2017, s. 19).
Leareren har en viktig rolle med & utfordre og veilede elevene i sammenligninger av
sine lesninger, og ved a hjelpe elevene med & identifisere foringer og tomme rom i
teksten. Dette gjor at ogsd vanskeligere, mindre tilgjengelige tekster, inkludert

klassikere, kan bli &pnet i samspill mellom elever og larer.

Hennig (2017, s 124) drar fram to hovedargumenter for & inkludere klassikerne i
klasserommet; for det forste er klassikerne tidlese ved at de tar opp og formidler
evigaktuelle tema, og formidler grunnleggende og allmennmenneskelige tanker. For
det andre er den littereere kanon en sentral del av var kulturarv, og dermed ogsa var
dannelse og litteraere kompetanse. Norskdidaktiker Thobias Maag (2016, s. 23) er enig
med Hennig, og supplerer videre med at klassikerne tilbyr et seregent innblikk i
menneskets eksistensielle vilkdr, som er uvurderlig i undervisning. I tillegg
understreker han at det & viderefore kulturarven gir elevene en viktig innsikt i hvordan
samfunnet har vert og utvikler seg. Han trekker til slutt fram det at klassikere kan

appellere til flerkulturelle elever, som en viktig ressurs.

32



Kanon i et danningsperspektiv

Norskfaget har tradisjonelt vart, og er fortsatt, et danningsfag. Kunnskapsloftet
fremholder at opplaringen skal gi god allmenndannelse, og at norskfaget skal bidra til
blant annet kulturforstaelse, kommunikasjon, dannelse og identitetsutvikling
(Utdanningsdirektoratet, 2013). Hva danning er, er imidlertid ikke selvsagt.
Norskdidaktiker Laila Aase (2015) definerer danning som en sosialiseringsprosess som
forer til at man forstar, behersker og er i stand til & delta i de ulike kulturformer, i form
av 4 mestre feltets tankemadter, handlinger og kunnskaper. Hun trekker fram raushet,
toleranse, vitenskap, ferdigheter og demmekraft forutsetninger for, og viktige
kjennetegn ved, danningen. Enklere sagt kan man definere det dannede mennesket som
et selvstendig tenkende menneske. I norskfaglig sammenheng kan man snakke om en
kompetanse som setter elevene i stand til & bruke tekster i meningsfylte sammenhenger,
ved & lere av dem, diskutere med dem, snakke om dem og produsere dem (Smidt,
Tonnessen & Aamotsbakken, 2011, s. 11). Aase definerer danning som nzert knyttet til
kulturelle verdier, og peker pa at vilkarene for danning endres nér vilkarene for de
kulturelle verdiene gjor det. Hun trekker fram norskfagets danningspotensial blant
annet i forvaltningen og fortolkningen av samtidens og fortidens tekster (Aase, 2005,
s. 69). Hun understreker imidlertid at det er viktig & leere av og gjennom eldre tekster,
og ikke bare lere om dem. Hun peker pd en viktig side ved danningspotensialet 1
norskfaget i motet mellom egen forstéelse og fortolkning sammen med andre (Aase,

2005, s. 70).

Utfordringen ved de eldre verkene er nettopp at de ikke er like umiddelbart tilgjengelige
som samtidstekster kan vaere. Laereren ma derfor ta grundige vurderinger hva gjelder
sprék, miljo, ideer og tematikk. Der noen elever har sterk faglig kompetanse, kan
kanonlitteraturen vere en fulltreffer. Hos andre kan det derimot vaere vanskeligere a fa
tak i innholdet. Hennig (2017, s. 131) er opptatt av at lerere ikke skal definere litteratur
for smalt, og heller gjore elevene kjent med et bredt utvalg tekster. Han mener at
elevene ber lese bade klassikere, men ogsé populrlitteratur. Samtidig er det et sentralt
poeng, som norskdidaktiker Sylvi Penne (2010, s. 244) understreker, at skolen og
litteraturleereren ma utnytte den muligheten de har til 4 tilby elevene litteratur som de

ellers ikke fr mulighet til & bli kjent med.
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En méte & arbeide med klassikerne pa er a trekke linjer til samtidslitteratur, og slik sette
klassikerne inn i en mer kjent kontekst (Hennig, 2017, s. 125). Dette er ogsé et av
kompetansemalene 1 Kunnskapsloftet etter 10.4rstrinn, der det heter at elevene skal
kunne «presentere tema og uttrykksformer i et utvalg sentrale samtidstekster og noen
klassiske tekster i norsk litteratur» (Utdanningsdirektoratet, 2013). Tematikken i
teksten kan, ved 4 koble den til nyere tekster, formidles pd en tydeligere og mer

gjenkjennelig mate, slik at elevene kan relatere seg til teksten.

Lesing i et flerkulturelt klasserom

Evnen til a relatere seg til tekst kan vare en utfordring i den flerkulturelle skolen. Nar
innvandrere utgjor 16,8% av den norske befolkningen, eker folgelig antallet elever med
minoritetsspraklig bakgrunn i klasserommet. I den forbindelse papeker Hennig (2017,
s. 96) en svakhet med den reviderte lereplanen; nemlig hvor lite vektlagt det
flerkulturelle klasserommet er. Han understreker hvordan litteratur fra andre kulturer
kan bringe nye perspektiver, forestillinger og litterere former inn i det norske
samfunnet og klasserommet, og at dette kan vere med pé a utvide den norske littereere
kanon. Han har med andre ord et perspektiv pa linje med Berg Eriksen, som vi i forrige
kapittel sa at mener det er viktig & gjore plass for de faktiske endringer som skjer i
kulturlandskapet. Engelskprofessor Paul Jay mener at man kan snakke om en
transnasjonal litteratur; en litteratur som gjenspeiler hvordan dagens samfunn bestér
av overlappende eller nye kulturer og kulturformer som stér i relasjon til hverandre, og
som omdannes og integreres i lokale og eksisterende kulturer (Hennig, 2017, s. 97).
Hennig etterspor derfor et transnasjonalt blikk pé litteraturen vi leser og omgir oss med,
samt et utvidet litteraturutvalg, med formal om ekt bevissthet og utvidede perspektiver
i mote med et voksende mangfold i skolen. Han definerer to hovedformal med
flerkulturell litteratur i1 klasserommet; & skape kulturell innsikt og & skape rom for

identitetsdanning (Hennig, 2017, s. 99).

En utfordring ved litteraturarbeid 1 flerkulturelle klasserom, er at mange
minoritetsspraklige elever sliter med det kulturelle misforholdet mellom dem selv og
det de leser. Dette gjor det verre a relatere seg til teksten (Hennig, 2017, s. 99). Dette

gjelder imidlertid ikke bare minoritetsspraklige elever i mete med norsk kultur; i noen
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tilfeller har det vist seg at norske elever sliter mer i mote med eldre norsk kultur. Hennig
drar fram blant annet fram Et dukkehjem som eksempel pd en tekst der det er de
majoritetsspraklige elevene som har problemer med & relatere seg tematisk, mens de
minoritetsspraklige derimot, kjenner seg igjen i visse tematikker (Hennig, 2017, s. 99).
Litteraturprofessor Aslaug Ommundsen (2013, s. 237) har gjort studier som viser at
ogsé problemstillingene i Synnove Solbakken er hayst aktuelle i dagens globaliserte,
multikulturelle samfunn. Hun har snakket med innvandrerelever som relaterer seg til
tekstens tematikk. Dette er likevel mye som kan vare bade vanskelig & relatere seg til
og forsta, badde av eksplisitt og implisitt innhold i tekst. Hennig er opptatt av at de
spréklige barrierene kan fore til at elevene far avsmak for tekstene. Penne (2001, s. 176)
mener de spraklige barriere i litteraere klassikere mé fjernes for man kan ta dem 1 bruk

i klasserommet. En losning kan vere 4 lese moderniserte utgaver av klassikerne.

Undersegkelser gjennomfert av Penne (2006) viser imidlertid at de minoritetsspraklige
elevene ikke utgjer en gruppe med felles vansker i norskfaget. Det hun derimot fant,
var at elevers sosiokulturelle bakgrunn har betydning. Som larer ma man derfor
reflektere over elevenes, men ogsa sin egen sosiokulturelle bakgrunn nar man leser og
jobber med skjonnlitteratur i klasserommet, og sikte etter & tilby litteratur som samlet
kan mete alle elevenes folelser og erfaringer. Dette betyr ikke at man skal unnga
litteratur som utfordrer, men heller tilby dialogiske undervisningsopplegg der man
kobler tekst med kontekst, og veileder elevene gjennom teksten. Slik kan teksten bli et
utgangspunkt for samtaler om, og pa tvers av, ulike kulturer (Hennig, 2017, s. 103f).
Med utgangspunkt i flerkulturell eller transnasjonal litteratur, kan elevene bade lare
om andre estetiske uttrykksformer og littereere virkemidler, andre samfunn og sosiale
strukturer, men ogsé reflektere over sin egen bakgrunn og kultur. Det er derfor nyttig
for elevene bade & sammenligne tekster fra ulike kulturer, og ulike lesninger av de
samme tekstene, slik at de kan fa en mer bevisst holdning til sin egen og andres kultur,
samt sin egen kultur som del av en omfattende kultur. Dette blir vanskelig dersom
elevene bare skal lese tekster av norske forfattere, om tradisjonelle norske forhold
(Hennig, 2017, s. 106). Dette er likevel den absolutte majoriteten av tekstene elevene
meter 1 norske lereverk. Hennig (2017, s. 102) understreker derfor at skolen kan, og
ber, pavirke forlagene til & satse mer pd flerkulturell litteratur, slik at lereverkenes

litteraere utvalg kan gjenspeile vart kulturelle mangfold.
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Oppsummering

Jeg har i forste del av denne masteroppgaven skissert en kanonhistorie som har beveget
seg fra en klar nasjonsbyggende maélsetting, til en mer globalisert og transnasjonal idé.
Jeg har presentert sentrale uenigheter som har preget debatten, hva gjelder kanons
utfordringer som utlep for makt og hegemoni. Her har vi sett hvordan noen stemmer
har talt for a forstd og implementere kanonbegrepet uavhengig av kontekst. Andre igjen,
har hatt en klar visjon om & forsta kanon som et uttrykk for, og speiling av, ens kultur.
Her er nok skillet mellom en generell kanon og en skolekanon en viktig faktor som ber
tas 1 betraktning nir man skal forstd de ulike perspektivene. Det at skolekanon har et
serlig didaktisk og pedagogisk mandat, pavirker hvilke tekster den kan, og ber, bestd
av. Det didaktiske og pedagogiske grunnlaget innebzrer blant annet at skal ivareta et
danningsperspektiv, som i lereplanen innebaerer «kulturforstielse». For & oppnd dette,
krever det at skolekanon innebarer tekster som gir elevene muligheten til & utvikle

kulturforstaelse.

Spersmalet om kontekst og mangfoldet i litteratur har gjort at det har vert naturlig &
belyse kanondebatten i lys av den feministiske litteraturkritikken. Ved a presentere den,
har jeg vist hvordan kanon er og blir et politisk spersmél — enten man velger & bevare
kanon, gi bort fra den, eller endre den. Jeg har supplert kanondebatten og
litteraturkritikken med ulike stemmer fra litteraturdidaktikken. Disse har serlig vist
hvordan konflikten mellom leselyst og tekstvitenskap, samt holdninger til eldre og
nyere litteratur, kommer til uttrykk gjennom ulike holdninger. I tillegg har de vist at det
finnes ulike holdninger til hvorvidt metet mellom minoritetsspraklige elever og

kanonlitteraturen er en ressurs eller en utfordring.

Hvorvidt lereverkenes litterere utvalg speiler et flerkulturelt samfunn eller ei, vil jeg

se nermere pa i neste del av oppgaven, hvor jeg presenterer min forskning.
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Del 2

Min forskning
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Materiale og metodiske valg

I dette kapittelet vil jeg gjore rede for og drefte de metodiske valgene jeg har tatt i denne
studien. Jeg vil forst ta for meg datainnsamlingsmetodene mine og utforming av
sporreskjema. Videre gjor jeg rede for valg av informanter og lereverk, for jeg til slutt

beskriver analysemetodene mine. Det hele avsluttes med metodekritiske bemerkninger.

Problemstillingen min lyder altsd som folger: Hvilke tekster gdr igjen i et utvalg
leereverk og i undervisningen til et utvalg norsklerere i ungdomsskolen, hva er
relasjonen mellom lcerernes utvalg og leereverkenes, og hvilket mangfold representerer
tekstutvalget? Videre er forskningsspersmélene mine disse: Hvilke skjonnlittercere
tekster gadr igjen i et utvalg tekstsamlinger for norsk pda ungdomstrinnet? Hvilke
skjonnlittercere tekster gar igjen hos et utvalg norskleerere pa ungdomstrinnet? Hva er
relasjonen mellom lereverkenes og lcerernes tekstutvalg? Pd hvilken mate ivaretar

tekstutvalget ulike mangfoldsperspektiv?

Som problemstillingen min viser, ensker jeg a kartlegge hvilke skjennlitterere tekster
som brukes av et utvalg lerere i ungdomsskolen. Videre vil jeg sammenligne disse
tekstene med hvilke tekster som finnes i lereverkene. Jeg har ensket & f en oversikt
over den potensielle, eller intenderte praksisen, og den implementerte praksisen, og har
derfor laget en oversikt over hvilke tekster som blir brukt av lererne — altsé
implementert praksis - ved & samle en oversikt over hvilke som brukes i lopet av et
ungdomsskolelop hos et utvalg informanter. Videre har jeg laget en oversikt over
tekstene som finnes i lareverkene, og sammenlignet de tekstene som tilbys til

undervisning, med de som faktisk velges til undervisning.

Datainnsamlingsmetoder

I datainnsamlingen min har jeg hatt behov for to ulike datainnsamlingsmetoder; en for
lereverkene og en for informantene. For & svare péd hvilke tekster som gar igjen hos
lererne, har jeg brukt et sporreskjema (se vedlegg 4). For & svare pa hvilke tekster som

gér igjen 1 lereverk, har jeg kategorisert tekstene i leereverkene. Her har jeg samlet
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leereverkene brukt av mine ni informanter, altsd Fra Saga til CD, Fabel, Kontekst og
Nye Kontekst, og katalogisert samtlige skjonnlitterere tekster i hver enkelt leereverks
tekstsamling. Videre har det samlede tekstomfanget vert utgangspunkt for a svare pa
hvordan relasjonen mellom lereverkenes og lerernes tekstutvalg er. For & svare pa
hvordan tekstutvalget ivaretar ulike mangfoldsperspektiv, har jeg kategorisert tekstene
fra lereverkene og informantene ved hjelp av 14 utvalgte variabler. Variablene er tittel,
etternavn, fornavn, dr, periode, sjanger, sjangergruppe, skjonnlittercer kategori, utdrag
eller helhet, land, geografisk omrdde, sprak, mdlform og kjonn. Ni av disse variablene
er brukt i analysen, nermere bestemt tittel, etternavn, fornavn, periode, sjangergruppe,

geografisk omrdde, sprdk, mdlform og kjonn.

Utforming av sperreskjema

Utformingen av sperreskjemaet er basert pd at kartleggingen av hvilke skjonnlitteraere
tekster som brukes i ungdomsskolen er det sentrale. Det mest sentrale spersmaélet i
sporreskjemaet lyder derfor som folger: Hvilke skjonnlittercere tekster leste det siste
kullet du fulgte gjennom hele 8-10.klasse? Med skjonnlittercere tekster tenker jeg pd alt
av romaner (utdrag og hele), noveller, fortellinger, eventyr, dikt, viser, sanger og
skuespill. Da det & oppgi samtlige tekster er en omfattende oppgave, har jeg unngétt at
sporreskjemaet krever serlig mye utover nettopp denne oppgaven. Hovedspersmaélet,
som danner grunnlag for hele analysen, er derfor spisset og tydelig, med en utdyping
av begrepet «skjonnlitteratur» for a ivareta funnenes validitet og reliabilitet.
Reliabiliteten, altsd funnenes pélitelighet, handler om at forskningen mé vise at
resultatene ville blitt de samme, dersom en tilsvarende forskning hadde undersekt det
samme pa en lik, eller den samme, gruppen med informanter (Cohen et al., 2011, s.

199).

Jeg har spurt om informantenes utdanning, erfaring som norsklerer, samt hvilket
leereverk de bruker. Leereverkene har vert et godt utgangspunkt for & underseke og
sammenligne den potensielle eller intenderte praksisen, med den implementerte, samt
a se om tekstutvalgene er svart ulike hos informanter son bruker ulike lereverk. Jeg
har utformet sporreskjemaet som et avkryssings- og utfyllingsskjema, og har vert

papasselig med & gi informantene tilstrekkelig antall alternativer. Jeg har ogsa
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innlemmet alternativet «annety», med rom for & fylle inn hva dette er. Det optimale ville
vaere om informantene ikke benyttet seg av dette, da det kunne gjort det vanskelig a
kategorisere informanten. Det er likevel gjort tilgjengelig for a unnga at informantene

krysser av for noe som egentlig ikke stemmer.

Valg av informanter

I min forskning er det ni informanter, som alle har deltatt pd frivillig basis.
Informantene mine har jeg funnet ved a sperre norsklererne pa en ungdomsskole jeg
har jobbet ved tidligere, henvendt meg til facebookgruppa «Undervisningsopplegg
ungdomstrinny, samt ved 4 sende e-post til rektorer pa samtlige ungdomsskoler i
Trondheim kommune. Den totale informantbasen min bestar av ni laerere, hvorav atte

er kvinner og en mann.

Informant Kjgnn Studiepoeng Norsklaerererfaring Leereverk

1 Kvinne 90 stp. 9ar Kontekst

2 Kvinne 60 stp. 5ar Fabel

3 Kvinne 60 stp. 5ar Fabel

4 Kvinne 60 stp. 16 ar Kontekst

5 Kvinne 45 stp. 16 ar Kontekst

6 Kvinne 60 stp. 15 ar Kontekst + Nye Kontekst
7 Kvinne 90 stp. 32ar Fra Saga til CD

8 Kvinne 60 stp. 15 ar Kontekst

9 Mann 45 stp. 8 ar Kontekst + Nye Kontekst

Tabell 1: Informanter

Som vi ser i tabell 1, har samtlige av informantene mine formell kompetanse i norsk.
To av dem, informant 5 og 9, har imidlertid ikke tilstrekkelig antall studiepoeng i
henhold til Utdanningsdirektoratets krav (Utdanningsdirektoratet, 2017c). Som
tidligere nevnt er det ogsa pd landsnivd mange som underviser uten tilstrekkelig
kompetanse — i norskfaget gjelder dette 24% av landets norsklerere (NRK, 2017).
Foruten de to informantene med 45 poeng hver, er det fem med 60 poeng og to med 90.
I snitt har informantene med andre ord 63,33 studiepoeng hver. De har jobbet mellom
fire og 32 &r som norsklerere; jeg deler dem derfor i tre erfaringsgrupper, der to har
jobbet fem ar, seks har jobbet 8-15 ar, og en har jobbet over 30 ar. De minst erfarne er
informant 2 og 3, med 60 studiepoeng og fem ars erfaring, mens den mest erfarne er

informant sju, med 90 poeng og 32 ars erfaring.
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Totalt bestdr informantenes tekstmateriale av 184 ulike tekster. Tre av informantene
bruker leereverket Kontekst, to bruker Kontekst og Nye Kontekst, to bruker Fabel, mens
én bruker Fra Saga til CD. De to minst erfarne informantene bruker det nyeste
leereverket, altsd Fabel, mens den mest erfarne bruker det eldste, altsa Fra Saga til CD.
Det vil si at alle informantene som har jobbet rundt 10-15 ar bruker Kontekst. To av

disse bruker ogsa Nye Kontekst.

Valg av lereverk

Jeg har valgt & analysere mine ni informanters leereverk, altsd Fra Saga til CD, Kontekst
+ Nye Kontekst og Fabel. Jeg har valgt a tidvis skille Kontekst og Nye Kontekst som to
leereverk, da noen av informantene mine kun bruker Kontekst, mens noen bruker bade
gamle og nye. Dette er ikke helt uproblematisk, da disse to ikke er selvstendige, men
heller en forlengelse av hverandre. Dette gjor at ingen titler vil finnes i1 bade Kontekst
og Nye Kontekst. Dersom en tekst finnes i tre av leereverkene, vil det derfor pa et vis si
at det finnes 1 alle — men det betyr altsé ikke at informantene som bruker Kontekst

automatisk har tilgang pa tekstene i1 Nye Kontekst.

Foruten de tre laereverkene jeg har sett pa, finnes det ogsa tre andre pd markedet.
Fagbokforlagets Fra Saga til CD tilherer den samlingen lereverk som kom etter
Kunnskapsleftet i 2006, for revisjonen av lereplanen. I tillegg finnes ogsa Cappelen
Damms to leereverk, NB! og Pd norsk, fra 2006. Fra Saga til CD er imidlertid erstattet
med et nytt verk, Saga, mens NB! og Pd norsk fortsatt finnes pad markedet. Gyldendals
Kontekst kom ogsé etter Kunnskapsleftet i 2006, men ble supplert med Nye Kontekst
etter revisjonen av lereplanen i 2013. Til sammen kan verket med andre ord bade
tilknyttes samlingen som kom fer og etter revisjonen. Fabel tilhorer samlingen av

leereverk som kom etter revisjonen av Kunnskapsleftet i 2013.

I folge redakter for Gyldendal Undervisning, Birgitte Larsen (per e-post 13.februar
2017) har Kontekst og Nye Kontekst den desidert storste markedsandelen per i dag,
mens NB/!, Neon og Saga er de verkene som har solgt minst. Dette betyr at Fabel ma
vare et sted imellom. Lareverkene som studeres i denne oppgaven bestar med andre

ord av de to mest solgte lereverkene pa markedet, samt et utgétt. Totalt bestar altsd
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datamaterialet innen lereverk av tekstsamlinger fra et verk fra 2006-2008 — for
revisjonen, ett fra 2006-2010 og 2014 — fer og etter revisjonen, og ett fra 2013-2015 —

etter revisjonen.

Fra Saga til CD har 166 skjennlitterere tekster i samlingen sin, Kontekst 241, Nye
Kontekst 68 og Fabel 105. Totalt utgjer dette 539 tekster. Tekstene i Fra Saga til CD
utgjor 30,8%, Kontekst utgjor 44,7% - 57,3% sammen med Nye Kontekst, mens Fabel
utgjor 19,5% av det totale tekstomfanget. Kontekst har med andre ord det klart storste
tekstomfanget, og sammen med Nye Kontekst utgjor det langt over halvparten av det

totale datamaterialet.

Analysemetoder

Jeg har valgt 4 organisere funnene i analysen min etter variabler som viser mangfoldet
i tekstene. Kategoriene jeg har valgt, er tittel, forfatterens etternavn og fornavn,
utgivelsesar, sjangergruppe, geografisk omréade, sprak, malform og kjenn. Ut fra disse
variablene har jeg analysert materialet ved hjelp av beskrivende statistikk. Beskrivende
statistikk er ndr man gir en tallmessig beskrivelse av datamaterialet, for eksempel ved
a se hvor mange av forfatterne som er menn, og hvor mange som er kvinner, hvor
mange som bruker en bestemt tekst, eller hvor mange av tekstene som er av en gitt
sjanger (Melveer, 2015, s. 40). Beskrivende statistikk kan framstilles som tall i tekst, i
tabeller eller i grafer. Det har vert viktig for meg bade & gi en neytral framstilling av
tallene, og 4 fa fram det som er sentralt i funnene. Jeg har derfor beskrevet og
kommentert tabellene i lys av problemstillingen, for & fa frem hvorvidt funnene

bekrefter, nyanserer eller avkrefter det jeg har forventet & finne.

Jeg har strukturert funnene i tabeller som framstiller informantenes og lereverkenes
tekster. P& denne maten har jeg skapt et utgangspunkt for & kartlegge en skolekanon i
leereverkene, og en implementert kanon hos informantene. Jeg har, ved hjelp av
tabellene, tegnet opp to separate funn. Disse har jeg studert i lys av hverandre, ved hjelp
av nye tabeller, grafer og tall i tekst. Ut fra tabellene har jeg lest hvilke tekster og
forfattere som er mest brukt, hvordan fordelinga av sjangre er, hvilke tidsepoker som

er representert, hvilke land og sprdk som er representert, og hvordan kjenn- og
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mélformfordelinga er. Ved a se pa hvilke tekster og forfattere som er mest brukt, har
jeg kartlagt en kanonisering. Ida Marie Haugli brukte samme framgangsmate i sin
masteroppgave fra 2012, der hun kartla kanoniserte forfattere i fem lereverk skrevet
etter innferingen av Lereplanverket for Kunnskapsleftet i 2006. Haugli (2012, s. 40)
opererte med en definisjon av kanonforfattere som forfattere som er representert atte
ganger eller mer, uavhengig av hvilke laereverk eller tekstsamlinger de er hentet fra.
Bente Aamotsbakken, som har gjennomfert en tilsvarende studie av laereverk for
videregdende skole, har regnet forfattere som er representert 15 ganger eller mer i
lereverkene som kanoniserte (Aamotsbakken, 2003, s. 7). Det har vaert naturlig for meg
a operere med lavere tall, da Haugli har analysert fem tekstsamlinger, og Aamotsbakken
atte, mens jeg har analysert tre. Jeg har derfor definert kanonforfattere som forfattere
som er representert seks ganger eller mer i de tre lereverkene, eller fire ganger eller
mer hos de ni informantene. I tillegg har jeg definert tekster som finnes i tre av
leereverkene eller hos seks til sju informanter som kanontekster. Dersom de finnes i to
av lereverkene, eller hos fem informanter, definerer jeg dem som halvkanoniserte.

Aamotsbakken opererer med fire av atte antologier for tilsvarende begrep.

Hva gjelder mangfold, har jeg ved & sammenligne og organisere tallene for ulike
variabler kunnet danne meg et bilde av hvordan ulike aspekter er representert. Her er
det interessant & bemerke at Aamotsbakkens studie har utelatt alle tekster som ikke er
norske, fra sin studie. Hun begrunner dette med at «siden studien har som intensjon a
undersegke den norske skolekanon (...) har jeg bevisst valgt & utelate tekster med
opprinnelse utenfor norsk grunn» (Aamotsbakken, 2003, s. 8). Her har Aamotsbakken
en annen innfallsvinkel enn meg. Min forstielse av den norske skolekanon er ikke
begrenset til tekster av norsk opphav; jeg forstir det heller som tekster lest i den norske
skole. Aamotsbakken har ogsa valgt a ikke skille mellom tekster p&d bokmaél og nynorsk.
Det har derimot jeg gjort. Ved a se pa fordelingen av bokmal og nynorsk - samt kjenn
- har jeg kunnet drofte om kravene i den tidligere godkjenningsordningen av lereverk

1 dag blir ivaretatt, eller om fordelingen er ujevn og ensrettet.
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Metodediskusjon

Jeg vil i det folgende diskutere noen aspekter ved mine metodiske valg. Jeg vil begynne
med & papeke at det innen norskdidaktikken er tradisjon for kvalitativ forskning. I mitt
tilfelle har jeg imidlertid vert interessert i en tallfesting av datamateriale, hvilket har
gjort min forskning kvantitativ. Mens det kvalitative underseker det opplevde og
virkelighetsnere, undersgker det kvantitative det som kan tallfestes (Kjorup, 1997, s.
44). Jeg har med andre ord gjort undersekelser som bryter med norskdidaktikkens
tradisjon med kvalitative studier, og heller tilneermet meg omréadet kvantitativt. Det &
tallfeste materialet har medfert flere runder med metodiske overveielser underveis.
Mye tid har blitt brukt til & vurdere hvilke variabler som skulle benyttes for a skape
gode framstillinger, som er enkle i formen, men likevel ivaretar validiteten, altsa far

mest mulig oppriktige og sanne data for praksisen.

Det er ogsa andre aspekter ved validiteten som har vert utfordrende. Hva gjelder den
implementerte praksisen har ikke metodevalget vert selvsagt. Her har jeg hatt flere
alternativer, som intervju, sperreskjema, dokumentanalyse av 4rsplan, eller
observasjon. Jeg vurderte sporreskjema som den best egnede metoden innenfor
prosjektets rammer, til tross for risikoen for utelatelse av detaljer. I tillegg var det en
god metode da jeg kun var interessert i tekstutvalget, og ikke intensjonene bak utvalget.
Min interesse har hele tiden ligget 1 hva som faktisk blir gjort, uavhengig av intensjoner
og baktanker. Jeg var tydelig overfor informantene om at det var viktig at de ikke utelot
noen detaljer da jeg etterspurte og instruerte dem. Det medforte at en informant falt fra,

pa grunn av sperreskjemaets omstendelighet.

Utformingen av sperreskjema har blitt gjort med utgangspunkt i at spersmélet om
tekstutvalg er empiriens kjerne. Jeg har derfor vurdert at det i utgangspunktet ikke har
veert nedvendig & samle inn mye mer data fra informantene enn dette, sett bort fra noe
bakgrunnsinformasjon, som utdannelse og erfaring. Bakgrunnsinformasjonen har jeg
etterspurt for & ha muligheten til & sammenligne informanter med kort og lang
utdannelse, og kort og lang erfaring. Dette har jeg imidlertid ikke gjort, da andre

sammenligninger har blitt prioritert til fordel for dette.
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I framtidige prosjekt ville det veart hensiktsmessig & utforme en mer detaljert
intervjuguide med tanke pad sjangre; avgrensningen min har vist seg a vare
problematisk, da intervjuskjemaet mitt har listet opp faerre sjangre enn hva som faktisk
har blitt oppgitt av informantene. Da det likevel var gjennomgaende at flere sjangre enn
hva som har blitt opplistet, matte innlemmes, valgte jeg & ta dem med. Visse sjangre
har ogsé veart vanskelige & vurdere, som for eksempel hellige tekster, som noen vil
definere som sakprosa, andre som skjennlitteratur. Jeg valgte 4 ta dem med, av den
grunn at de er bygd opp som, og trolig leses som, episke verk —uavhengig av om leseren
tolker innholdet som sant eller fiktivt. En annen utfordring var teksten Anne Franks
Dagbok, som mé kunne beskrives som en hybrid mellom sakprosa og skjennlitteratur.
Jeg valgte a ta den med under kategorien «bearbeidet dagbok», med den begrunnelse

at teksten trolig behandles lik en skjennlitterar tekst i undervisning.

Nér det gjelder kategorisering av lereverk, har jeg statt ovenfor flere alternativ, der to
har utmerket seg. Jeg kunne enten katalogisere samtlige leereverk som finnes i norsk,
eller holde meg til mine ni informanters laereverk. Jeg har valgt & gjore sistnevnte, da
dette avgrenser oppgaven, og dermed gir meg best svar pd min problemstilling. Det
ville ogsa vare interessant & ha en informant som bruker Saga, som utgangspunkt for a
sammenligne det med Fra Saga til CD, men uten en slik informant ville jeg heller ikke

katalogisere verket.

Sterrelsen pd informantgruppen er bestemt ut fra rammene for oppgaven. Cohen et al.
(2011, s. 151) sier i utgangspunktet at man ber sikte pa et sa stort utvalg som mulig i
kvantitativ forskning, for 4 unnga utvalgsfeil, og for & kunne skape statistikk. De sier at
et lite utvalg kan medfore storre feilmargin, og skape et svakt grunnlag for
generalisering. Feilmarginen uttrykker tallenes pélitelighet, og er sterre jo farre
personer som deltar i en studie. Generalisering handler om representativitet, og at de
utvalgte deltakerne mé ligne populasjonen en ensker a representere. Dersom utvalget
er s lite at grunnlaget for generalisering faller bort, betyr det imidlertid ikke at funnene
er ugyldige. Man kan skille mellom en ekstern validitet, og en intern validitet!, og selv

ndr informantgruppen bestar av fa informanter, kan den interne validiteten fortsatt vaere

! Ekstern og intern validitet: ekstern validitet betegner det at resultatene fra en studie av et begrenset
omfang kan generaliseres, mens intern validitet brukes om muligheten en studie gir til at funnene kan
forklares gjennom den antatte hypotesen. Hentet 3.april 2018 fra https://snl.no/validitet

45



god. Her mé jeg imidlertid vere tydelig og transparent om /#va som her blir representert,
nemlig et utvalg lerere og deres bestemte praksis. Det er en ulempe at utvalget bestér
av kun én mannlig informant. Innsatsen lagt ned for a {4 tak i flere menn har veert stor,
og kanskje reflekterer utvalget en tendens i fagmiljoet til at kvinnelige lerere er mest
villige til & delta i frivillige studier. Kanskje skyldes det ogsa studiens utforming; jeg
hadde en annen mannlig informant, men han valgte & trekke seg da han forstod at det
krevde at han lagde oversikt over samtlige tekster brukt i undervisning. Dette kan bety
at mannlige lerere generelt synes det er vanskelig & skaffe oversikt over egen praksis,
men det kan ogsd vere tilfeldig. Det er uansett ikke grunnlag for a trekke noen

konklusjoner om dette basert pa kun denne studien.

Selv om informantene kan framsta som relativt tilfeldig utvalg, er det viktig & huske at
de selv har valgt & delta. Dersom en undersekelse er obligatorisk for alle lerere, vil den
representere en annen gruppe enn dersom undersekelsen er frivillig. Det a4 bruke
frivillige deltakere gjor selvfolgelig noe med dataene; informantene er apne for a dele
praksisen sin, og har et enske om & delta. Da undersokelsen er tidkrevende og ulennet,
kan man dra den slutning at de trolig er engasjerte i faget sitt. Det er ikke usannsynlig
at en kan kategorisere mine informanter som idealister. Dette kan bety at dataene kan
vike fra tilsvarende data fra andre klasserom, og at alle eventuelle tendenser som er
beskrevet kun gjelder blant disse ni lererne. Det at studien har kartlagt flere svar, vil
ikke si at selve svaret er kartlagt. P4 tross av dette, og de evrige nevnte usikkerhetene
som her er diskutert, viser resultatene mine tydelige og interessante tendenser. Disse

presenteres i1 neste kapittel.
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Analyse og drefting

I det folgende vil jeg analysere funnene fra forskningen min. Analysen vil vaere bygd
opp etter forskningsspersmélene mine. For & gi en best mulig oversikt vil jeg derfor
gjenta bade problemstilling og forskningsspersmalene. I problemstillingen min sper jeg
om hvilke tekster som gér igjen i et utvalg leereverk og i undervisningen til et utvalg
norsklerere 1 ungdomsskolen, hvordan relasjonen er mellom larernes utvalg med
lereverkenes, og hvilket mangfold tekstutvalget representerer. Forskningsspersmalene
mine spor om hvilke skjennlitterere tekster vi finner i tekstsamlinger for norsk pa
ungdomstrinnet, hvilke skjennlitterere tekster et utvalg norsklaerere bruker, hvordan
relasjonen mellom lereverkenes og larernes tekstutvalg er, samt pa hvilken mate
tekstutvalget ivaretar ulike mangfoldsperspektiv. Jeg vil i det folgende beskrive,

analysere, tolke og drefte funnene mine i lys av hvert enkelt forskningsspersmal.

Hvilke skjennlitterzere tekster gar igjen i et utvalg tekstsamlinger for norsk

pa ungdomstrinnet?

Jeg vil i det folgende presentere en oversikt over tekster som gér igjen i lereverkene.
Jeg vil forst si litt om det totale tekstutvalget, for jeg tar for meg tekstene som finnes i
Fra Saga til CD, Kontekst eller Nye Kontekst og Fabel. Dette gjor jeg for a svare pa
hvorvidt vi kan se tendenser til en skolekanon i lareverkene. Jeg vil kommentere
tekstene underveis, ut fra en rekke variabler, for & finne svar pa hvordan tekstutvalget

ivaretar ulike mangfoldsperspektiv.

Det er totalt 539 tekster i de tre lereverkene. Som nevnt i metodekapittelet, er 166 av
disse fra Fra Saga til CD, 241 fra Kontekst, 68 fra Nye Kontekst og 105 fra Fabel. Av
det totale omfanget titler i leereverkene, ser vi at det er fem titler som finnes i tre av
informantene laereverk. Da Kontekst og Nye Kontekst som sagt overhodet ikke har
overlappende tekster, kan vi si at titlene er i samtlige av lereverkene. Jeg velger derfor

a definere tekstene som skolekanoniserte verk.
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Tittel Etternavn Fornavn

Att doda ett barn Dagerman Stig

Et dukkehjem lbsen Henrik
Karens jul Skram Amalie
Kristin Lavransdatter - Kransen Undset Sigrid
Victoria Hamsun Knut

Tabell 2: Titler i tre lzereverk

Blant de fem vi finner i tre lereverk, er det to romanutdrag, to noveller og ett
dramautdrag. Att déda ett barn er ingen klassiker i en generell littereer kanon, men en
kjent gjenganger i skolekanon. De gvrige er kjente norske klassikere, bade i en generell
littereer kanon, og 1 skolekanon. At for eksempel Et dukkehjem er en gjenganger, er
naturlig, da Henrik Ibsen er Norges desidert mest kjente og spilte dramatiker gjennom
tidene, med nettopp Et dukkehjem som sitt store internasjonale gjennombrudd (Bjerck
Hagen, 2017). Foruten det ene dramatiske verket, er tekstene episke verk. Alle tekstene
er fra for 1950 — hvorav en er fra 1879, en fra 1885, en fra 1898, en fra 1920 og en fra
1948. Tre av dem er med andre ord fra siste halvdel av 1800-tallet, mens to er fra forste
halvdel av 1900-tallet. Dette gjor at jeg trekker den slutning at tekstene, med sin

historiske tyngde, har vart kanoniserte over lengre tid.

Alle de fire norske forfatterne sto blant annet pa lista over anbefalt litteratur i forrige
leereplan, L97. Den siste forfatteren er svensk, og teksten er ogsa péd svensk. Det er
interessant at en av de fem skolekanoniserte tekstene i laereverk i norsk for
ungdomskolen er en reklametekst skrevet av en svensk forfatter. Det skyldes nok
imidlertid at teksten er tettpakket med identifiserbare litterere virkemidler. Dermed
egner den seg godt i sjangeropplering. Den er tillegg kjent som en relativt kort novelle
som spiller pd sterke folelser, og den har slik féatt en hoy status i skolen. De ovrige
tekstene er bokmalstekster. Samtlige av tekstene er altsé fra Norden. Tre av verkene er
skrevet av menn, mens to er skrevet av kvinner. Vi vil videre se at fordelingen mellom
kvinner og menn jevnt over er skeiv. Vi kan derfor konkludere med at Karens jul og
Kristin Lavransdatter — Kransen er to av fa unntak fra regelen i en ellers sterkt
mannsdominert skolekanon. Det er ogsa verdt 4 legge merke til at hele fire av tekstene
handler om kvinnekarakterer — tre av dem 1 sd stor grad at de til og med har et

kvinnenavn i tekstens tittel.
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I tabell 3 ser vi hvilke forfattere som er best representert i det totale tekstutvalget.
Dersom vi teller antall ulike tekster per forfatter, er det atte som er representert med
seks eller flere. To av disse har skrevet sammen, nemlig Peter Christen Asbjernsen og
Jorgen Moe, og vil bli behandlet som ett. Av de atte er det seks som har seks ulike
tekster, mens Lars Saabye Christensen og Jan Erik Vold har henholdsvis sju og atte

ulike tekster totalt 1 lereverkene.

Etternavn Fornavn Antall tekster

Vold Jan Erik 8
Christensen Lars Saabye 7
Asbjgrnsen & Moe Peter Christen & Jgrgen 6
Hauge Olav H. 6
Hjgrnevik Jon 6
Sturlason Snorre 6
Vesaas Halldis Moren 6
Wergeland Henrik 6

Tabell 3: Forfattere med seks eller flere ulike tekster i lzreverkene

Dersom vi teller forfatternes representasjon uavhengig av om tekstene er like eller
ulike, ser vi at det er en relativt lik liste. Noen av forfatterne har, i tillegg til mange ulike
tekster, noen tekster som gér igjen i flere verk. Det er totalt fem forfattere med seks
tekster, fire med sju og en med atte. Av de ti mest hyppig brukte forfatterne, er seks
forfattere av lyriske tekster. Vi vil senere se at lyrikk og sanglyrikk er den sterste
sjangeren hva gjelder antall tekster i laereverkene, noe som forklarer den hgaye
representasjonen av lyriske forfattere i tabell 4. Forfatterne av lyriske tekster er gjerne
representert med flere tekster i hvert lereverk, noe som skaper en hey forekomst av
tekster. Dette kan skyldes at lyrikken er sdpass lite plasskrevende, samt at elevene far

mulighet til & bli bedre kjent med forfatteren ved 4 lese flere tekster.

Etternavn Fornavn Antall tekster

Vold Jan Erik 8
Asbjgrnsen & Moe Peter Christen & Jgrgen 7
Christensen Lars Saabye 7
Hauge Olav H. 7
Vesaas Halldis Moren 7
Eeg Harald Rosenlgw 6
Hagerup Inger 6
Hjgrnevik Jon 6
Sturlason Snorre 6
Wergeland Henrik 6

Tabell 4: Mest hyppig brukte forfattere i lzereverkene
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Blant forfatterne som har seks eller flere tekster i leereverkene, er alle bortsett fra Inger
Hagerup, Jon Hjernevik og Henrik Wergeland representert i alle lereverkene.
Asbjernsen og Moe, Hauge, Vesaas og Wergeland er nevnt eksplisitt i L97s norskplan.
De ovrige er ikke nevnt. Jeg vil likevel pasta at hovedmomentet i l&ereplanen som sier
at elevene skal «lese eit utval omsette eddadikt og utdrag av sagalitteraturen» 1 stor grad
m4 kunne sies & vaere en direkte henvisning til Snorre, da han er den klart mest kjente
sagaforfatteren. De ovrige forfatterne som ikke star 1 L97 er samtidsforfattere som har

skrevet mye like for eller etter L97 ble implementert.

Oppsummering

Alt 1 at har vi altsa sett at det er fem tekster og ti forfattere som gér igjen i leereverkene
1 s stor grad at vi kan definere dem som skolekanoniserte. Tekstene finner vi i samtlige
lereverk, mens forfatterne finner vi seks eller flere ganger totalt i lereverkene samlet
sett. Alle forfatterne er ogsa representert med seks eller flere ulike tekster. Forovrig er
seks av disse, Vold, Saabye Christensen, Hauge, Vesaas, Hagerup og Wergeland, ogsé
kanoniserte eller halvkanoniserte i Aamotsbakkens studie fra videregdende skole
(Aamotsbakken, 2003, s.49). De stdr med andre ord sterkt i lereverkene. Hvilken

posisjon har de da i praksis?
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Hvilke skjonnlittersere tekster gar igjen hos et utvalg norsklerere pa

ungdomstrinnet?

Dersom vi ser pé hvilke titler som gér igjen hos mine ni informanter ser vi at det ogsa
her, som 1 lareverkene, er det noen tekster som brukes mer enn andre. Hos
informantene er det fire tekster som brukes av sju av ni informanter, og én — Et
dukkehjem - som brukes av seks. Disse er delvis overlappende med tekstene vi fant i
alle leereverkene; Att doda ett barn, Karens jul og Et dukkehjem finnes bade pa listen
over de hyppigst valgte tekster i leereverkene og hos informantene. Victoria derimot,
som ogsd finnes i alle lereverkene, blir brukt av fire informanter, mens Kristin
Lavransdatter kun blir brukt av én. Eg stdr her og skal sla opp med ei jente og Karen,
som blir brukt av sju informanter, finnes i to av lereverkene. To informanter bruker
forstnevnte tekst til tross for at den ikke finnes i deres laereverk, mens én informant

bruker sistnevnte til tross for det samme.

Tittel Etternavn Fornavn Antall informanter
Att doda ett barn Dagerman Stig 7
Eg star her og skal sla opp med ei jente Belsvik Rune 7
Et dukkehjem lbsen Henrik 6
Karen Kielland Alexander 7
Karens jul Skram Amalie 7

Tabell 5: Titler hos seks eller sju informanter

De fire titlene vi finner hos sju av ni informanter, er alle noveller. Teksten vi finner hos
seks informanter er et dramautdrag. Dette til tross for at vi senere vil se at det er lyrikk
og sanglyrikk som er den sterste sjangergruppen hos informantene. Novelle er
imidlertid den nest sterste — vi vil senere se, i tabell 19, at 24% av alle informantenes
tekster er noveller. Vi vil videre se at kun 8% av informantenes tekster er drama, men
Et dukkehjems sterke posisjon gjer at den likevel er blant de mest brukte tekstene.
Heller ikke hos informantene har vi altsa noen helkanoniserte dikt eller sangtekster i
norskverkene, mens innen novelle har vi tydelig det. Det at informanter som ikke har
tekstene 1 leereverket sitt, bruker dem, viser at sarlig Eg stdr her og skal sla opp med ei

jente og Karen, stér sterkt.

I motsetning til i leereverkene, finner vi en tekst fra etter 1950. Det er imidlertid kun én,

og alle de gvrige er, i likhet med lereverkene, fra for 1950. Alti alt er tekstene fra 1879,
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1882, 1885, 1948 og 1981. Tre av dem er med andre ord fra siste halvdel av 1800-tallet,
en fra forste halvdel og en fra andre halvdel av 1900-tallet. I likhet med i lereverkene
har tre av tekstene, med sin historiske tyngde, vert kanoniserte over lengre tid. Tre av
forfatterne stod pa lista over anbefalt litteratur i L97, mens to ikke gjorde det. Disse tre
er norske bokmalstekster. De to som ikke er nevnt i L97, er pd nynorsk og svensk.
Variasjonen av sprdk og mélformer er med andre ord sterre enn pé i tabell 2, for

leereverkene. Samtlige av tekstene er, som i leereverkene, fra Norden.

Fire av verkene er skrevet av menn, mens ett er skrevet av en kvinne. Vi kan her se at
bade lista over de mest brukte verkene, og tekstutvalget generelt, bestar av flere menn
hos informantene enn i lereverkene. En grunn til dette kan tenkes & vere at forlagene
som utformer lereverkene har en hoyere bevissthet enn laererne om fordelingen av ulike
variabler, kanskje serlig kjonn, i det totale tekstomfanget. Kjonnsfordelingen er en av
faktorene som har blitt kritisert for & vaere skeiv i1 den litteraere kanon. I L97 er 24 av de
31 eksplisitt nevnte forfatterne menn. Dette utgjor 77,4% av de nevnte forfatterne.
Denne fordelingen har altsd Kunnskapsloftet tilrettelagt for at man kan gjere noe med,
og som vi ser er kjennsfordelingen i lereverkene jevnere enn fordelingen innen de
nevnte forfatterne i L97. Fordelingen hos informantene derimot, er tilnermet lik den
nevnte fordelingen 1 L97. Dette vil jeg komme tilbake til under dreftingen av

tekstutvalget i1 ulike mangfoldsperspektiv.

Dersom vi ser pé hvilke tekster som blir brukt av fem eller fire informanter, finner vi
totalt elleve tekster. Av disse er det en som finnes i alle lereverkene, nemlig Victoria.
To av tekstene finnes i to av lereverkene, nemlig Caps og Du mad ikke sove. Seks av
dem, Faderen, Liket, Matt. 18.20., Fantomteikning, Jeg ser og Styggen pd ryggen finnes
kun i et lereverk — samtlige 1 Kontekst eller Nye Kontekst. Dette betyr imidlertid ikke
at det kun er informantene som bruker Kontekst som leser dem — det er bare Styggen pd
ryggen som ikke brukes av andre enn de som bruker Kontekst. Dette kan tyde pa at
tekstene har en kanonisk status i skolen, der de brukes til tross for at de ma oppsekes
utenom lareverket. Faderen for eksempel, var i folge Skjelbred et al. (2017) en av
tekstene som fantes i nevnte P. A. Jensens Leesebog for Folkeskolen og Folkehjemmet

fra 1863, noe som vitner om mer enn 150 ars fartstid i norske tekstsamlinger. Det kan
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ogsa bety at informantene har tilgang pa flere leereverk enn det de har klassesett av, og

at de tar kopier som de bruker i undervisning.

Det er en tendens til at seerlig informantene som bruker Fabel bruker tekster som ikke
finnes i leereverket deres, noe som kan bety at de fortsatt har tilgang pa sine gamle
lereverk, som med hey sannsynlighet i sa fall er Kontekst. To av tekstene som brukes,
finnes ikke i noen lereverk. Dette gjelder den britiske romanen Gutten i den stripete
pysjamasen og novellen Ringen. Forstnevnte kan vaere popular av flere grunner. Det er
en kjent og relativt lettlest ungdomsroman, som ogsé har blitt filmatisert, noe som gjor
den tilgjengelig og egnet for didaktisk arbeid. I tillegg er handlingen lagt til andre
verdenskrig, som er et sentralt tema i samfunnsfag pd ungdomstrinnet. Ringen kan
tenkes & bli brukt da det kun er én tilgjengelig tekst av Knut Hamsun i lereverkene,
nemlig Victoria. De som har valgt & bruke Ringen, har ikke brukt Victoria. De har med
andre ord valgt en annen tekst av Hamsun — og har da alle valgt Ringen, som er en

vanlig tekst & bruke i undervisning.

Tittel Etternavn Fornavn
Caps Fosse Jon

Du ma ikke sove @verland Arnulf
Faderen Bjgrnson Bjgrnstjerne
Liket Jonsson Tor

Tabell 6: Tekster hos fem informanter

Tittel Etternavn Fornavn
Fantomteikning Grytten Frode
Gutten i den stripete pysjamas Boyne John
Jeg ser Obstfelder Sigbjgrn
Matt 18.20 Bringsvaer Tor Age
Ringen Hamsun Knut
Styggen pa ryggen Tgien Pal
Victoria Hamsun Knut

Tabell 7: Tekster hos fire informanter

Dersom vi ser bort fra titler, og heller ser pé forfattere, er det ni som har tre eller flere
ulike tekster 1 informantenes totale tekstomfang, som vi ser pd tabell 8. Seks av disse
er representert med tre ulike tekster. André Bjerke har fire, mens Asbjernsen og Moe
og Henrik Ibsen har seks. Det er med andre ord flere tekster av Henrik Ibsen enn hva

vi finner i lereverkene, som blir brukt av informantene. Nok en gang ser vi hvor sterk

53



posisjon Ibsen har i skolen. Han var ogsé den eneste forfatteren som ble nevnt eksplisitt

1 Kunnskapsloftet, for ogsd han forsvant med revisjonen i 2013 (Gabrielsen &

Martinussen, 2005).

Etternavn Fornavn Antall tekster
lbsen Henrik 6
Asbjgrnsen & Moe Peter Christen & Jgrgen 5
Bjerke Andre 4
Bjgrnson Bjgrnstjerne 3
Borgen Johan 3
Christensen Lars Saabye 3
Diem Karpe 3
Osland Erna 3
Welhaven Johan Sebastian 3

Tabell 8: Forfattere med tre eller flere ulike tekster hos informantene

Dersom vi teller hvor mange ganger de ulike forfatterne forekommer, uavhengig av om

tekstene er like eller ulike, ser vi at det er tolv forfattere som foreckommer seks eller

flere ganger 1 det totale tekstutvalget til informantene. Seks av forfatterne er

representert sju ganger. Knut Hamsun og Jon Fosse er brukt atte ganger, mens Henrik

Ibsen har 15 representasjoner. Samtlige informanter bruker en eller flere av tekstene

hans. Tre informanter bruker to tekster av ham, mens en informant bruker hele fire

tekster av ham. Blant de tolv forfatterne ser vi et flertall av klassiske forfattere, med sju

representanter.

Etternavn Fornavn Antall tekster
lbsen Henrik 14
Fosse Jon 8
Hamsun Knut 8
Asbjgrnsen & Moe Peter Christen & Jgrgen 7
Bjgrnson Bjgrnstjerne 7
Belsvik Rune 7
Dagerman Stig 7
Kielland Alexander 7
Skram Amalie 7
Bjerke Andre 6
Grytten Frode 6
Obstfelder Sigbjgrn 6

Tabell 9: Mest hyppig brukte forfattere hos informantene

Blant forfatterne som har tre eller flere tekster i laereverkene, er det kun én som blir

brukt av alle informantene, nemlig Henrik Ibsen. Det er altsa kun Ibsen vi kan dra fram

som en tydelig implementert kanonisert forfatter hos informantene. Vi kan ogsé
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konkludere med at Knut Hamsun og Jon Fosse, med to ulike tekster hver, brukt av étte
informanter totalt, og Bjernstjerne Bjernson, med tre ulike tekster, brukt av seks
informanter totalt, har en sterk posisjon blant informantene, og kan defineres som
implementert kanoniserte. Stig Dagerman, Rune Belsvik, Alexander Kielland og
Amalie Skram er imidlertid i grenseland, da disse er brukt av sju informanter, men kun
er representert med én tekst hver. Vi kan da heller snakke om kanoniserte tekster, enn
kanoniserte forfattere. Vi kan likevel ta dem med i denne sammenhengen. Det betyr at
vi stér igjen med en liste pa étte forfattere som vi kan definere som implementert
kanoniserte eller halvkanoniserte blant mine ni informanter; Henrik Ibsen, Knut
Hamsun, Jon Fosse og Bjernstjerne Bjernson, Stig Dagerman, Rune Belsvik,
Alexander Kielland og Amalie Skram. Fra tabell 9 er det bare Asbjernsen og Moe som
ikke er med av de gverste, rett og slett fordi det kun er fire av informantene som bruker

dem i undervisning.

De éatte kanoniserte eller halvkanoniserte forfatterne bestar av sju menn og én kvinne.
Fem av disse, Ibsen, Hamsun, Bjernson, Kielland og Skram, er nevnt eksplisitt i L97s
norskplan. Ibsen, Bjornson og Kielland var ogsa nevnt i lereplanen fra 1911 — den
forste med en s@rnorsk litteraturkanon. De ovrige tre forfatterne — Fosse, Dagerman og
Belsvik, er samtidsforfattere. Kun to av dem, Bjernson og Fosse, er ogsa pa listen over
skolekanoniserte forfattere i leereverkene. De ovrige seks er imidlertid alle representert

1 leereverkene — bare ikke 1 like stor grad som hos informantene.

Det er i alt 31 forfattere som er nevnt eksplisitt i L97. Hver av mine informanter har en
andel pa mellom 13,5% og 57,6% av forfatterne som ogsa er nevnt i L.97. I snitt har
informantene 9,4 forfattere fra L97 hver. Blant disse er det noen som er mer populzare
enn andre; Arnulf @verland og Tor Jonsson er brukt av fem informanter, Bjernstjerne
Bjernson av seks, Alexander Kielland og Amalie Skram er brukt av sju, mens Knut
Hamsun er brukt av atte. Henrik Ibsen er den eneste forfatteren fra L97 som er brukt av

samtlige informanter.
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Informant Antall tekster Forfattere fra L97 Prosentandel

Informant 1 28 8 29%
Informant 2 42 13 42 %
Informant 3 22 7 32%
Informant 4 32 9 28 %
Informant 5 22 9 41 %
Informant 6 40 11 28 %
Informant 7 33 19 58 %
Informant 8 31 12 39%
Informant 9 37 5 14 %

Tabell 10: Informantenes tekster og andel forfattere fra L97

Fem av L97s 31 eksplisitt nevnte forfattere blir ikke brukt av noen av mine ni
informanter; Torborg Nedreaas, Jonas Lie, Jakob Sande, Olav H. Hauge og Olav Duun.
Disse forfatterne har elevene neppe mett i barneskolen, hvilket vil si at de enten ma
komme inn 1 videregéende skole eller oppsekes selv, dersom elevene skal ha lest noe
av dem. Hvorvidt dette er noe a sla alarm over, er imidlertid en annen sak; det at
forfattere kommer og gar, er naturlig i et fag i stadig utvikling. Nye tekster kommer til,
det samme gjor fagomrader. I lereplanens formal star det at faget etablerer seg i
spenningsfeltet mellom det historiske og det samtidige, det nasjonale og det globale
(Utdanningsdirektoratet, 2013). For at det samtidige og det globale skal fd plass, mé

det g& pd bekostning av noe.

Det er imidlertid oppsiktsvekkende at nettopp disse forfatterne er fravaerende i mine
informanters klasserom, da samtlige er blitt viet ekstra plass i Per Thomas Andersens
anerkjente Norsk Litteraturhistorie fra 2001. Sarlig er det tankevekkende om en leser
Andersens etterord, der han skriver at han har prioritert & bruke «litt ekstra plass pa
forfattere som jeg har ansett for & vaere spesielt viktige» (Andersen, 2012, s. 719).
Torborg Nedreaas ble i sin tid nominert til Nordisk rads litteraturpris, som er kjent som
den gjeveste litteraturprisen i Norden. Jonas Lie, pd sin side, regnes som kjent som en
av «de fire store», mens Jakob Sande defineres som en av de fremste norske lyrikerne
pa 1900-tallet. Olav H. Hauges dikt «Det er den draumen» har blitt kéret til Norges
beste dikt gjennom tidene, og Olav Duun ble i sin tid nominert til Nobelprisen i
litteratur. Om de sa ikke blir brukt av mine informanter, er det med andre ord mulig &
forsta hvorfor de ble nevnt i forrige laereplan — og dertil mulig a forstd argumentene til
de som er skeptiske til et bortfall av anbefalt litteratur i laereplanen. Her er det imidlertid

verdt 4 huske at Andersen har samlet en litteraturhistorie bestdende av forfattere som
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utgjer en generell kanon, heller enn en skolekanon. Det at disse forfatterne og tekstene
ikke brukes, kan med andre ord skyldes at de ikke har en like god didaktisk og
pedagogisk funksjon som forfatterne og tekstene som eventuelt erstatter dem. Det er

ogsa sannsynlig at elevene meoter dem 1 videregdende opplering.

Oppsummering

Alt 1 at har vi altsé sett at det er seks tekster og fire forfattere som gar igjen i sa stor
grad at vi kan definere dem som kanoniserte hos informantene. Tekstene finner vi hos
seks eller flere informanter, mens forfatterne forekommer sju ganger eller mer, med
flere ulike tekster. Disse danner med andre ord en implementert skolekanon. Fire av
tekstene er ogsa skolekanoniserte, mens ingen av forfatterne er det. Dette gjor at det er

interessant & undersgke relasjonen mellom laereverk og praksis naermere.

57



Hva er relasjonen mellom lzereverkenes og leerernes tekstutvalg?

Det & generalisere og sammenligne tre ulike lereverk og ni tilfeldige informanter gir
mye informasjon, men det har ogsd visse ulemper. Generelle funn kan skjule
individuelle variasjoner. Jeg har derfor ensket & sammenligne informantene og
lereverkene som selvstendige enheter, for & se om informasjonen da vil skille seg ut

fra den jeg har kommet fram til sa langt.

Prosentandel av

Informant Laereverk tekster fra laereverk
Informant 1 Kontekst 100 %

Informant 2 Fabel 74 %

Informant 3 Fabel 23%

Informant 4 Kontekst 41 %

Informant 5 Kontekst 41 %

Informant 6 Kontekst + Nye 58 %

Informant 7 Fra Saga til CD 88 %

Informant 8 Kontekst 52%

Informant 9 Kontekst + Nye 87 %

Tabell 11: Informanter og lereverk

Vi ser at relasjonen mellom lereverkenes og lerernes tekster varierer stort. Andelen
tekster informantene har henter fra laereverkene gar fra 22,7% til 100%. Det ser ikke ut
til & veere noen sammenheng mellom andelen tekster og lereverk; badde for Fabel og
Kontekst finner vi informanter som har bade store og smé andeler tekster hentet fra
leereverket. Fra Saga til CD er kun representert med en informant, og kan dermed ikke
sammenlignes. Vi ser imidlertid at informanten med dette leereverket har en hoy andel
tekster fra leereverket. Vi skal i det folgende ta en naermere titt pa hvordan fordelingen
av ulike mangfoldsvariabler forekommer 1 Kontekst som et isolert lereverk, samt hos

informantene med storst og minst tekstandel fra nettopp det leereverket.
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Eksempel: Kontekst og to utvalgte informanter

Informanten med storst andel hentet fra laereverket, er informant 1, med 100%. Dette
betyr, som vi na vil se, ikke at utvalget hennes speiler utvalget i Kontekst. Informanten
med minst andel hentet fra laereverket, er informant 4. Vi vil derfor bruke henne til
sammenligning. Ved 4 sammenligne informant 1 og 4, kan vi danne oss et bilde av
variasjonen innen bruken av Kontekst, der informantene har hentet henholdsvis 100%
og 40,6% av tekstene sine fra lereverket. Mélet med sammenligningen er & se om det
at en informant bruker lereverket i stor grad, betyr at hun har lik fordeling mellom
variablene som laereverket, og om det at en informant bruker lereverket i liten grad,
betyr at hun har en annen fordeling av variablene. Jeg har ogsa ensket & vise hvordan

eventuelle ulikheter utarter seg, og hva det betyr for ulike mangfoldsfaktorer.

1799 og 1800- 1850- 1900- 1950- 2000-
Informant tidligere 1849 1899 1949 1999 d.d. Ukjent
Kontekst 10% 2% 6% 10% 24% 47% 1%
Informant1 39% 0% 18% 4% 25% 7% 7%
Informant4 3% 0% 19% 3% 53% 22% 0%

Tabell 12: Perioder i Kontekst og hos informant 1 og 4

Innen perioder ser vi stor variasjon. I Kontekst er 47% av tekstene utgitt etter 2000,
mens denne kategorien kun utgjer 7% hos informant 1 og 22% hos informant 4. Dette
betyr at informant 1, til tross for at hun henter samtlige tekster fra lereverket, har en
helt annet fordeling av perioder. Hennes storste tekstandel kommer fra for 1799, mens
kun 10% av tekstene i Kontekst gjor det samme. Hos informant 4 er det enda faerre, med
3%. Hos henne utgjor tekstene fra 1950-1999 den klart storste andelen, med 53%.
Tilsvarende periode er representert med under halvparten, med henholdsvis 24% og
25% 1 Kontekst og hos informant 1. Hos begge informantene ser vi ogsé en mye storre
andel tekster fra «gullaldereny, altsa 1850-1899. Dette betyr at det ikke trenger & vere
noe samsvar mellom fordeling av perioder, og relasjon mellom lereverk og tekstutvalg.
Tekstutvalget pé 241 tekster skaper enorme muligheter, der akkurat denne informanten
har vektlagt de eldre tekstene i stor grad. Informant 4 har, som vi har sett, heller ikke et

utvalg som speiler periodene i leereverket.
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Episk Lyrikk &

Informant Billedbok Drama folkedikt. sanglyr. Novelle Roman @vrig
Kontekst 5% 6% 6% 39% 19% 23% 2%
Informant 1 39% 0% 18% 4% 25% 7% 7%
Informant 4 3% 0% 19% 3% 53% 22% 0%

Tabell 13: Sjangergrupper i Kontekst og hos informant 1 og 4

Ogsé innen sjangergrupper ser vi stor variasjon. Her vil jeg dra fram tre sjangre;
roman, episk folkediktning og lyrikk og sanglyrikk. Vi ser at omtrent % av tekstene i
Kontekst er romaner. Hos informant 1 er andelen langt lavere, med 14%, mens hos
informant 4 er den sa lav som 6%. Da samtlige tekster i sjangeren tilgjengelig i Kontekst
er utdrag, kan dette tyde pa at informant 4 foretrekker 4 jobbe med verk i sin helhet —
og dermed fér en naturlig lavere andel romaner. Kanskje har informanten en holdning
i trdd med Brandes; altsa at man ma lese det leste godt. Dersom man jobber med tekster
som utdrag, er det vanskelig 4 la et verk komme til sin fulle rett. Man kan sperre seg
hvorvidt det er 4 virkelig ta litteraturen pa alvor, og mange vil nok her si at man enten
ber ta for seg en tekst i sin helhet, eller ikke i1 det hele tatt. Det a ta for seg en rekke
romaner 1 sin helhet vil imidlertid métte g& pd bekostning av et stort omfang evrige
tekster. Av den grunn ser vi ogsa at informant 4 har den laveste andelen romaner, med
nevnte 6%. Her er vi inne pé en interessant problemstilling: skal man haste seg gjennom
en rekke tekster «bare fordi», eller heller ta seg tid til virkelig 4 g& i dybden pé noen fa?
Christian Bjerke, leder for kjerneelementgruppa for norskfaget, sier at de nye
kjerneelementene skal legge opp til at elevene skal lese flere lengre og hele tekster
(Utdanningsdirektoratet, 2018). Dette er 1 folge Bjerke 1 trdd med
dybdeleringsbegrepet, og med formal at elevene skal bli utholdende lesere som kan fa
leseopplevelser knyttet til hele tekster og hele verk. Lererens avgjorelse far naturlig
nok konsekvenser for balansen, slik vi ser hos informant 4. En sjanger som ikke har
den samme utfordringen, er episk folkediktning, med stort sett langt kortere tekster.
Andelen episk folkediktning er like stor som andelen roman hos informant 1, og mer
enn dobbelt sd stor som andelen i Kontekst. Informant 4 har halvparten av dette igjen.
Andelen lyrikk og sanglyrikk er derimot hey hos henne, faktisk hoyere enn i Kontekst,
mens den hos informant 1 er lav, med 7%. Det er kun en annen informant som har

lavere — informant 8 — med 3% lyrikk og sanglyrikk.
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Engelsk- @vrig

Informant Norden spraklig Europa Annet
Kontekst 79% 8% 8% 5%
Informant 1 54% 14% 14% 18%
Informant 4 97% 3% 0% 0%

Tabell 14: Geografisk omrdde i Kontekst og hos informant 1 og 4

Nér det gjelder geografisk omride, ser vi store forskjeller pa informant 1 og 4. I
leereverket er omtrent 8 av 10 tekster fra Norden. I underkant av hver tiende tekst er fra
engelskspréklige land, det samme gjelder evrige Europeiske land. Elleve tekster, altsa
4%, er i kategorien «annet». Kategorien gjelder land som ikke er europeiske eller
engelskspréklige land, og i Kontekst sitt tilfelle utgjor dette land som Iran, Somalia,
Israel, Japan og Saudi-Arabia. Nesten hver femte tekst hos informant 1 er fra denne
kategorien. Hun har ogsd en hey andel tekster fra engelskspréklige land og evrige
europeiske land, og hennes andel nordiske tekster utgjor sd vidt over halvparten av
hennes totale tekstmateriale. Hun skiller seg her sterkt ut fra samtlige ovrige
informanter, inkludert informant 4. Informant 4 har, i likhet med alle de evrige
informantene, nesten kun nordiske tekster, i tillegg til et utvalg engelskspraklige tekster.
Forskjellene mellom informant 1 og 4 speiler utfordringene Berg Eriksen pekte pa, da
han sa at utelukkelse av oversatt litteratur i en kanon er problematisk, og at norsk og
oversatt litteratur ma behandles pé lik linje. Det kan virke som om informant 1 har en
lignende holdning, mens informant 4 heller speiler en holdning om at litteraturen i

norskfaget bor besta av norske tekster.

(Delvis)
Informant Norsk Nabosprak samisk Annet
Kontekst 90% 6% 3% 1%
Informant 1 100% 0% 0% 0%
Informant 4 97% 3% 0% 0%

Tabell 15: Sprdk i Kontekst og hos informant 1 og 4

Innen sprak ser vi imidlertid at heller ikke informant 1 speiler et mangfold; samtlige
av tekstene hun bruker i undervisning er pd norsk. Kompetansemalet med & «gjengi
innholdet og finne tema i et utvalg tekster pd svensk og dansk» (Utdanningsdirektoratet,
2013) blir dermed ikke nddd. Informanten har heller ingen oversatte tekster fra
nabolandene. Informant 4, derimot, har en tekst fra Sverige, pa svensk. Det er imidlertid

ingen av de to informantene som bruker danske tekster, til tross for at det er ti danske
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tekster tilgjengelig i Kontekst. Ingen av informantene bruker heller tekster som er
gjengitt helt eller delvis pd samisk, til tross for sju tilgjengelige i leereverket. Her ser vi

med andre ord et spraklig mangfoldspotensiale som ikke utnyttes.

Informant Bokmal Nynorsk Annet
Kontekst 60% 26% 14%
Informant 1 75% 25% 0%
Informant 4 63% 28% 9%

Tabell 16: Mdlform i Kontekst og hos informant 1 og 42

Innen mélform ser vi at nynorskandelen er relativt lik 1 leereverket og hos informantene,
med omtrent Y. Innen bokmal er andelen mellom 60-75%. Informant 1, som ikke har
tekster pa andre sprdk enn norsk, har felgelig heller ingen andre mélformer enn bokmaél

og nynorsk. Hun har ogsé sterst andel bokmal, med %a.

Informant Mann Kvinne Begge kjgnn  Ukjent
Kontekst 67% 27% 1% 6%
Informant 1 71% 7% 0% 21%
Informant 4 81% 16% 3% 0%

Tabell 17: Kjonn i Kontekst og hos informant 1 og 4

Til slutt kommer variabelen for kjenn. Her ser vi at lereverket har klart storst andel
kvinner av de tre. Andelen deres er imidlertid ikke storre en dreyt /4 av tekstene. De
har ogsa en liten andel tekster skrevet av begge kjonn, samt en litt storre, men fortsatt
sveert liten, med ukjent forfatter. Andelen som stir igjen, utgjer dermed 67% menn.
Hos informant 1 finner vi en andel pd sé lite som 7%, som er den klart laveste hos
samtlige informanter. Informant 4 har en kvinneandel pa 16%. Dette gjor det naturlig &
gé over til neste problemstilling, nemlig hvordan tekstutvalget generelt ivaretar ulike

mangfoldsperspektiv. For det, er det tid for en oppsummering.

2 Andelen norske tekster i tabell 15 er storre enn den samlede andelen tekster pa bokmél og nynorsk i
tabell 16. Dette skyldes at en betydelig andel av tekstene som regner som norske, er skrevet pa en
dialektneer skriftform, multietnolekt eller en annen mélform som ikke kategoriseres som bokmal eller
nynorsk.
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Oppsummering

Vi har her sett at relasjonen mellom lereverkenes og lerernes tekstutvalg varierer stort
fra informant til informant. En oversikt over hvor stor andel tekster informantene henter
fra leereverket de bruker, viser et spenn fra 22,7% til 100%. Vi har videre sett, gjennom
a sammenligne et utvalgt lereverk med to brukere av det, at de ulike
mangfoldsvariablene varierer stort. Den informanten med storst andel tekster hentet fra
lereverket har her vist seg & vaere den som skiller seg mest ut fra lereverkets fordeling
av ulike variabler. Det er med andre ord ikke et tydelig samsvar mellom lareverkenes
og lerernes tekstutvalg. Jeg vil i det videre vise hvordan mangfoldsvariablene varierer

hos lereverkene og informantene samlet sett.
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Pa hvilken maéte ivaretar tekstutvalget ulike mangfoldsperspektiv?

For & kunne si noe om mangfoldsperspektivet, har jeg valgt 8 sammenligne lereverkene
og informantene som to samlede enheter. Jeg har organisert alle tekstene etter en rekke
variabler som kan si noe om forfatternes mangfoldsegenskaper. Jeg har valgt a bruke
variabler som kan si noe om statiske faktorer, som for eksempel hvilket land de er fra
og hvilket kjonn de har - selv om dette selvfolgelig ikke alltid er like statisk. I dette
tilfellet er det imidlertid, sd vidt jeg vet, kun cis-kjennede® forfattere, noe som er et
utgangspunkt for en mangfoldsdiskusjon i seg selv. Det & lese tekster av ikke-binaere*
forfattere kunne vert lererikt for elever, og til serlig hjelp for elever som feler seg

annerledes eller ikke akseptert i samfunnet.

Jeg vil komme tilbake til dette med kjonn, men vil for ordens skyld begynne med
perioder. P4 den maten struktureres variablene i samme rekkefolge som de er blitt
tidligere 1 oppgaven. Under hver kategori vil imidlertid variabelen krysses mot andre
variabler. Dette vil serlig gjelde kjonn og malform, da vi har sett at kvinnelige forfattere
og nynorske tekster er underrepresentert. Krysningene har derfor til formal a se om vi
kan finne tendenser til heyere representasjon av for eksempel kvinner i bestemte
perioder eller nynorsk i bestemte sjangre. Lareverkene og informantene vil forst og
fremst omtales som to enheter, og framstilles i separate tabeller for hver variabel. Der
et lereverk eller en informant skiller seg tydelig ut fra de ovrige, vil dette padpekes. Det
vil imidlertid ikke bli vist gjennom figurer eller tabeller, pd grunn av plasshensyn.

Rekkefolgen pa variablene er:

1. Periode 7. Madlform og sjangergruppe
2. Sjangergruppe 8. Kjonn

3. Periode og sjangergruppe 9. Kjonn og periode

4. Geografisk omrade 10. Kjonn og sjanger

5. Sprdk 11. Kjonn og mdlform

6. Malform

3 Cis-kjonnet: 4 identifisere seg med det biologiske kjonnet man er fodt med og oppdratt til. En cis-
kjonnet kvinne er fodt som kvinne og identifiserer seg med det kvinnelige kjennet. (Grasmo, Hanne.
(2016). Cis-kjonnet. 1 Store medisinske leksikon. Hentet 16.mars 2018 fra http://sml.snl.no/cis-kjennet.
4 Ikke-binzer: 4 ha en forstdelse av at kjonnet bestir av en stor variasjon av kjennsidentiteter eller
kjonnsuttrykk, som ikke passer inn i en binar kjennsforstéelse. I LGBT Danmarks ordbok. Hentet 23.
mars 2018 fra http://1gbt.dk/ordbog/ikke-binaer-koensforstaaelse/

64



1799 og 1800- 1850- 1900- 1950- 2000-

Informant tidligere 1849 1899 1949 1999 d.d. Ukjent
Laereverk 8% 4% 5% 8% 30% 43% 2%
Informanter 11% 6% 10% 8% 30% 34% 2%

Tabell 18: Perioder i Iereverk og hos informanter

Innen perioder ser vi at samtidslitteraturen er tydelig sterst i badde lereverk og hos
informanter. Tekstutvalget gir med andre ord et bilde av at Brandes’ tanke om at det
kan veare bedre for ungdommer & lese samtidstekster enn klassikere, er beskrivende for
tekstpraksisen. Her er det imidlertid verdt & huske at det som er samtidslitteratur for
ham, er klassikere i dag. I laereverkene finner vi at 43% av alle tekstene er skrevet etter
ar 2000, og 30% er skrevet etter 1950. Dette utgjor totalt 73% av alle tekstene. 8% er
fra 1900-1949, 5% av tekstene er fra 1850-1899, altsd perioden for «de fire store», mens
4% av tekstene er fra 1800-1849. Ellers er det 8% av tekstene som er fra for 1799, mens
2% er vanskelige 4 plassere tidsmessig. Disse 2% utgjer myter og sagn, samt en Asterix
og Obelix-stripe uten ar. Det er relativt stor forskjell fra lereverk til leereverk nar det
gjelder tekster skrevet etter 1950. Fra Saga til CD har den klart minste andelen tekster
skrevet etter 2000, med 19%. Dette er naturlig, i og med at det er det eldste leereverket
i studien. Kontekst og Nye Kontekst har den sterste andelen tekster fra denne perioden,
med 55%. Ogsa innen tekster fra 1950-1999 har disse laereverkene storst kontrast; Fra
Saga til CD har 47% tekster fra denne perioden, mens Kontekst og Nye Kontekst har en
andel pa 20%.

Hos informantene er det ogsa tekster skrevet etter 2000 som utgjer den sterste
kategorien, med 34%. Det er likevel snakk om i langt mindre grad enn i leereverkene.
Her trekker informant 1 og 7 snittet ned, med sine 7% og 8%. Til kontrast har informant
6 0og 9 49% og 51%. Andelen fra 1950-1999 er lik lereverkenes, med 30%. Det er
likevel stor variasjon innad blant informantene ogsa her, med et spenn fra 17% til 61%.
Totalt utgjer tekstene skrevet etter 1950 64% av det totale materialet hos informantene.
Mengden tekster fra 1900-1949 utgjer omtrent den samme som i leereverkene, med 7%
mot 8%, med et spenn fra 3-21%. Andelen fra 1850-1899 — gullalderen — er dobbelt s&
stor som i lareverkene, med 10% mot 5%. Andelen er relativt lik hos informantene,
med 16-23%, med unntak av informant 9, som har 5%. Andelen fra 1800-1849 og 1799

og tidligere er ogsé noe storre enn i lereverkene, med henholdsvis 6% og 11%. Her er



det imidlertid et lite antall informanter som utgjer prosenttallene; to informanter har
16% tekster fra 1800-1849, tre har mellom 2-4%, mens fire ikke har noen tekster fra
denne perioden. Vi ser noe lignende nér det gjelder tekster fra for 1799: informant 1 og
7 trekker voldsomt opp, med 39% og 21%, informant 2 og 9 har 9% og 6%, to
informanter har 2-3%, mens tre er uten tekster fra denne perioden. Vekten pa &
viderebringe kulturarven er altsa svaert varierende fra informant til informant. Hos de
fleste informantene fér elevene imidlertid et godt innblikk i bdde samtidslitteraturen og

den eldre litteraturen.

Episk Lyrikk &
Informant Billedbok Drama folkedikt. sanglyr. Novelle Roman @vrig
Leereverk 6% 4% 7% 42% 18% 21% 1%
Informanter 6% 9% 8% 31% 24% 20% 2%

Tabell 19: Sjangergrupper i lzereverk og hos informanter

Innen sjangergrupper ser vi at lyrikk og sanglyrikk er den klart sterste sjangeren. 42%
av tekstene 1 lereverkene gar under denne sjangeren, mens 31% av informantenes
tekster gjor det samme. Dette kan skyldes at lyrikken er en sjanger med stort didaktisk
potensiale; tekstene er korte, men innebzrer ofte mange litterere virkemidler og
sjangertrekk som skaper utgangspunkt for laering. Alle informantene er imidlertid ikke
like begeistret: to av informantene har kun 3% og 7% lyrikk og sanglyrikk. I
lereverkene er roman (utdrag) den nest storste sjangeren, med 21%. Informantene har
omtrent like stor prosentandel roman (20%), men har likevel novelle som nest storste
sjanger, med 24%. Dette vil si at naer sagt Y4 av tekstene elevene blir eksponert for er
noveller. Novellene er, i likhet med lyriske tekster, relativt korte tekster med mange
virkemidler. Romaner er riktig nok ogsé fulle av virkemidler, men noveller har nok en
hayere virkemiddeltetthet sett ut fra sideantall. I lereverkene er billedbok/tegneserie og
episk folkediktning de nest storste sjangrene, med 7% hver. Tallene hos informantene
er s og si tilsvarende. Informantenes andel drama er imidlertid dobbelt s& stor som
andelen 1 lereverk, med 8% mot 4%. Her trekker Fra Saga til CD ned lereverkenes

andel, da verket kun har 1% dramatiske tekster.
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1799 og 1800- 1850- 1900- 1950- 2000-

Sjangergruppe tidligere 1849 1899 1949 1999 d.d. Ukjent Totalt
Annet 4 1 1 6
Billedbok og tegneserie 1 1 11 20 2 35
Drama 3 1 2 2 13 21
Episk folkediktning 18 11 1 1 1 8 40
Lyrikk og sanglyrikk 14 9 12 21 93 80 229
Novelle 1 7 5 30 52 95
Roman 3 1 6 9 28 66 113
Totalt 43 21 29 40 164 232 10 539

Tabell 20: Sjangergruppe og periode i lereverk

1799 og  1800- 1850- 1900- 1950- 2000-

Sjangergruppe tidligere 1849 1899 1949 1999 d.d. Ukjent Totalt
Annet 3 1 4
Billedbok og tegneserie 6 5 1 12
Drama 3 5 3 4 15
Episk folkediktning 4 6 1 1 2 14
Lyrikk og sanglyrikk 7 5 7 6 16 17 58
Novelle 1 1 4 1 21 16 44
Roman 2 2 5 9 19 37
Totalt 20 12 18 14 55 62 3 184

Tabell 21: Sjangergruppe og periode hos informanter

Dersom vi ser pa sjangre i lys av perioder, ser vi at de fleste tekstene fra for 1800 er
innen sjangrene episk folkediktning, som innebazrer eventyr, folkeeventyr,
sagalitteratur, sagn, myter og fabler, og lyrikk og sanglyrikk. Disse to sjangrene utgjor
74,4% av tekstene fra for 1800 i lereverkene, og 55% av tekstene hos informantene.
Fra 1800-1849 er episk folkediktning og lyrikk og sanglyrikk fortsatt de dominerende
sjangrene, med 95,2% 1 lereverkene, og 91,7% hos informantene. Fra 1850-1899 er
lyrikk og sanglyrikk den mest dominerende sjangeren i leereverkene, med 41,4%, mens
det er en noe jevnere fordeling mellom sjangre 1 lereverkene, der lyrikk og sanglyrikk
har 38,9%. Novellesjangeren er nest storst i lereverkene med 24,1% fra denne
perioden, og roman tredje sterst med 20,6%. Hos informantene er tilsvarende tall
henholdsvis 22,2% innen noveller, og 11,1% innen roman. Hos informantene er det
nemlig drama som er den nest storste sjangeren fra 1850-1899, med 27,8% av tekstene.
Her skiller informantene seg klart fra leereverkene, som totalt kun har en dramatekst fra
denne perioden, noe som utgjer 3,4% av alle tekstene fra perioden. Forste halvdel av
1900-tallet domineres av de lyriske tekstene i lereverkene, med 52,5% lyrikk og
sanglyrikk. P& andreplass er romansjangeren, med 22,5%. Hos informantene er

fordelingen jevnere, med 42,9% lyrikk og sanglyrikk, og 35,7% roman.
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Andre halvdel av 1900-tallet er den nest mest omfangsrike perioden bade i lereverkene
og hos informantene. Denne perioden domineres av lyrikk og sanglyrikk i leereverkene,
og av noveller hos informantene. 56,7% av tekstene i lareverkene er lyrikk og
sanglyrikk, mens tilsvarende tall for informantene er lavere, med 29%. Informantene
leser mer noveller fra denne perioden, med totalt 38,2% av det totale tekstomfanget.
Laereverkene derimot, har 18,3% noveller fra denne perioden. Béde lereverkene og
informantene har roman som den tredje storste sjangeren fra denne perioden, begge
med omtrent like stor andel, pa 16-17%. Perioden fra 2000 til i dag har flest tekster, til
tross for at det er den korteste. I denne perioden er lyrikk og sanglyrikk sterst i
leereverkene, og romansjangeren sterst hos informantene. Av totalt 232 tekster i
leereverkene fra denne perioden, er 80 lyriske. Dette utgjor 34,5%. Tallene hos
informantene er lavere, med 17 av 62, eller 27,4%. 30,6% er derimot romaner eller

romanutdrag. Tallene for romanutdrag i lereverkene er 28,4%.

Innen billedbok og tegneserie er 94,3% av andelen i lereverkene skrevet etter 1950. Til
tross for at to av dem stdr som ukjent, vet vi at de er skrevet etter 1950 - vi vet bare ikke
om de er skrevet for eller etter millenniumskiftet. Det samme gjelder tegneserien som
er oppfert under ukjent hos informantene, noe som gjor at 100% av informantenes
tekster 1 denne sjangeren er fra etter 1950. Innen drama er 61,9% av tekstene i
lereverkene nyere enn dr 2000, mens fordelinga er jevnere hos informantene, uten en
serlig dominerende periode. Fem av tekstene (33,3%) er fra 1850-1899, fire er fra etter
ar 2000, mens 1950-1999 og 1799 og tidligere har 3 hver. Den episke folkediktningen
har sin tyngde for 1850. 72,5% av den episke folkediktingen i lereverkene er fra for
1850, mens de tilsvarende tallene for informantene er 71,4%. Her ma det ogsa nevnes
at det er en mengde av ukjent opprinnelse, som er myter og sagn, og vi kan anta at ogsa
disse er fra for 1850. I lereverkene utgjer disse 20%, og hos informantene 14,3% av all
den episke folkediktningen. Lyrikk og sanglyrikk er tydelig representert i alle
periodene, men har sterst representasjon etter 1950. 75,5% av de lyriske tekstene i
leereverkene er fra etter 1950, mens 56,9% av de lyriske tekstene hos informantene er
fra etter 1950. Informantene har med andre ord en sterre spredning enn laereverkene.
Innen novellesjangeren er 86,3% 1 lareverkene skrevet etter 1950. Andelen hos
informantene er nesten lik, med 84%. I laereverkene er det flest skrevet etter ar 2000,

mens hos informantene er det flest skrevet mellom 1950 og 1999.
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83,2% av romanutdragene i leereverkene er fra etter 1950, mens 75,7% av romanene og

romanutdragene hos informantene er det. Hos begge gruppene er det flest som er

skrevet etter ar 2000.
Informant Norden Engelsk-spraklig @vrig Europa Annet
Leereverk 82% 7% 6% 4%
Informanter 87% 6% 3% 4%

Tabell 22: Geografisk omrdde i lzereverk og hos informanter

Nér det kommer til det geografiske, ser vi at tallene for forfatternes opprinnelsesland
viser et stort flertall av nordiske tekster. Informantene har en noe sterre andel enn
lereverkene, med 87% mot 82%. Tallene er sd og si like hva gjelder tekster fra
engelskspréaklige land, med 6-7%, og helt like 1 kategorien «annet» (4%), som omfatter

tekster fra andre deler av verden.

Kategorien «engelskspraklige land» har jeg definert basert pa Store Norsk Leksikons
liste over land med engelsk som morsmal og hovedsprak, altsd England, Irland, Canada,
USA, Australia og Ser-Afrika (Dahl, 2017). Store Norske Leksikon har imidlertid ogsa
med India og New Zealand p4 sin liste, men det er ingen tekster fra New Zealand 1 mitt
datamateriale, og teksten fra India stammer fra for India ble kolonisert, noe som gjor at
jeg ikke har inkludert den i denne variabelen. Kategorien har jeg valgt basert pd en
hypotese om at litteratur med engelsk som originalsprak er mer tilgjengelig. I tillegg er
det en faktor at de fleste landene i denne sjangeren er vestlige, noe som gjor at tekstene
representerer en (noksd) lik kultur som elevenes. Unntaket her er teksten fra Ser-Afrika,
som for sd vidt er skrevet av en hvit kvinne, oppvokst i et hvitt miljo i Ser-Afrika, men
som har en handling lagt til Ser-Afrika, med en ikke-vestlig tematikk. Dette gjorde at
jeg var usikker pa om jeg skulle plassere teksten fra Ser-Afrika i denne sjangeren eller
«annety»-sjangeren, men da Ser-Afrika som sagt defineres innen denne kategorien av
Store Norske Leksikon, valgte jeg ogsa & gjere det. Det mé likevel understrekes at den
altsé kan skille seg noe ut fra de gvrige tekstene i denne sjangeren. I denne kategorien

er det totalt 36 tekster i lereverkene, og elleve hos informantene.

Den siste kategorien har jeg kalt «annet». Denne inneberer land som ikke er europeiske

eller primart engelskspriklige. Disse landene bestar av Iran, Mexico, Palestina,
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Afghanistan, Elfenbenskysten, Somalia, Israel De forente Arabiske Emirater,
Colombia, Kina, Pakistan, Japan, Kirgisistan, Bangladesh, India, Polynesia, Kongo,
Vietnam, Saudi-Arabia, Ost-Afrika (uspesifisert land), og Orienten (uspesifisert land) i
leereverkene, og Saudi-Arabia, Japan, Polynesia, De forente Arabiske Emirater,
Kirgisistan, Afghanistan og India hos informantene. Totalt er det 24 tekster i denne
kategorien i lereverkene, og atte hos informantene. Her er det riktignok spredning
mellom bade lereverkene og informantene. Fra Saga til CD har sterst andel «annet»-
tekster, med 6%, mens Fabel har 2%. Hos informantene drar informant 1 snittet opp,
med hele 18% (5 av 28) tekster 1 denne kategorien. Alt i alt har informant 1 56,7%
utenlandske tekster. Foruten informant 7 og 9, som har henholdsvis 2% (1 av 38) og
5% (2 av 37) tekster i denne kategorien, er det ingen andre informanter som har tekster
fra andre land enn europeiske og engelskspréklige land. I kategorien «eovrig Europay» er
det ogsd en lav andel hos informantene, med halvparten si liten andel som i
leereverkene. Dette speiler Napers funn om at ikke-skandinaviske er lite attraktive i
bokmarkedet, og betyr at det ogsa her finnes potensiale som kunne veart utnyttet av

informantene i sterre grad.

Vi ser dermed at den transnasjonale og utvidede litteraturen Hennig ettersper, stort sett
ikke tilbys. Denne utelatelsen av oversatt litteratur kan vere problematisk, da
potensialet for & skape litterere kulturmeter i klasserommet ikke utnyttes. Det er ikke
nedvendigyvis slik at det ber vere et krav a ha en like stor andel utenlandske tekster som
informant 1 har, men det er absolutt tankevekkende & se pd mangfoldet i hennes utvalg.
Hun har ikke bare en rekke land, men ogsé en rekke kulturer som er representert, noe
som absolutt kan vere en styrke i en stadig mer globalisert verden, samt i et stadig mer
flerkulturelt lokalsamfunn. I debatten Hva er galt med norskfaget pd NRK 1 2017
uttrykte norsklerer Turid Svendseng at norskfaget for henne handler om at «elevene
skal fole at de forstar verden, og at verden forstar dem» (Svendseng, 2017). Et bevisst
og gjennomfert arbeid med et mangfold av tekster fra ulike kulturer kan vare et middel
for 4 na dette malet. Det er sarlig interessant & se dette i lys av Kunnskapsloftets status
som en «globaliseringslereplan», der framtidens norskfag blir definert som et sprék-
og kulturfag (Utdanningsdirektoratet, 2006, s. 5). Nar Utdanningsdirektoratets rapport
om framtidas norskfag presenteres med undertittelen «Sprak og kultur i eit fleirkulturelt

samfunny», der spréklig og kulturelt mangfold framheves som en positiv ressurs,
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oppleves det som et paradoks av den flerkulturelle litteraturen far en sa liten plass i
faget som den ser ut til & fa hos de fleste av mine informanter (Utdanningsdirektoratet,
2006, s.15). Rapporten understreker at dagens samfunn skaper andre behov enn
tidligere, og at dette far konsekvenser for perspektivene, lesemalene og tekstutvalget
som blir gjort i norskfaget (Utdanningsdirektoratet, 2006, s.16). Dette kommer dérlig

til syne i tekstutvalget til flertallet av mine informanter.

Informant Norsk Nabosprak (Delvis) samisk Annet
Leereverk 92% 5% 2% 1%
Informanter 95% 1% 1% 0%

Tabell 23: Sprdk i lzereverk og hos informanter

Sprakoversikten viser at andelen norskspréklige tekster i lereverk og hos informanter
er stor. Andelen er samlet sett noe storre hos informantene enn i leereverkene, med 95%
kontra 92%. Informantene har 4% tekster pd nabosprakene, altsd svensk og dansk, mens
leereverkene har 5%. Fabel har sterst andel av lereverkene, med 9% nabospréktekster,
mens Fra Saga til CD har minst, med 2%. To av informantene har kun norske tekster,
fem har én nabospréktekst, tre har to, mens en har fem (12%) nabospréktekster. Her er
det med andre ord stor variasjon fra informant til informant. I lereplanen 1 norsk er
sprak, litteratur og kultur et av hovedomradene. Dette omridet handler om norsk og
nordisk  sprédk- og tekstkultur (Utdanningsdirektoratet, 2013). Ogsd i
kompetansemalene etter 10.4rstrinn heter det at elevene skal «lytte til, forsta og gjengi
informasjon fra svensk og dansk» og «gjengi innholdet og finne tema i et utvalg tekster
pa svensk og dansk» (Utdanningsdirektoratet, 2013). Skandinavisk sprékforstéelse kan
vare et nyttig verktay for elevene. Det kan gi dem sterre bevissthet om eget og andres
sprak, samt vere et viktig kommunikasjonsverktoy i mete med andre skandinaver.
Dette kan bidra til & styrke skandinavisk og nordisk samarbeid, bade pé individ- og
samfunnsnivd. Det & eksponeres for nabosprikene gjennom litteraturen tilrettelegger
for interskandinavisk kommunikasjon. Dersom elevene derimot ikke eksponeres for

nabosprikene overhodet, kan det resultere i at forstaelsen blir langt darligere.

Samiske tekster har en lav forekomst 1 bade lereverk og hos informanter, sarlig med
tanke pé at det faktisk er et av Norges to offisielle sprak. Lareverkene har 2% tekster

som kan kategoriseres som «(delvis) samisk», en kategori som innebarer at hele eller
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deler av teksten er samisk. Disse 2% utgjor totalt 12 tekster. Informantene har 1%, noe
som utgjer totalt to tekster, brukt av to ulike informanter. Her ser vi nok et uutnyttet
potensial. Kompetansemalene i leereplanen sier imidlertid ingenting om at elevene skal
lese samiske eller delvis samiske tekster, men derimot at elevene skal «gi eksempler pa
og kommentere hvordan samfunnsforhold, verdier og tenkemaéter framstilles i oversatte
tekster fra samisk og andre sprak» (Utdanningsdirektoratet, 2013). Det & lese samiske
eller delvis samiske tekster er med andre ord ikke et krav, derimot skal elevene lese
oversatte samiske tekster. Min undersokelse sier ikke noe om hvor vidt en tekst er

oversatt fra samisk eller ikke.

Informant Bokmal Nynorsk Annet
Laereverk 57% 28% 14%
Informanter 71% 21% 8%

Tabell 24: Mdlform i lzereverk og hos informanter

Milformfordelinga viser at over halvparten (57%) av tekstene i lereverkene er i
bokmalsform. Hos informantene er denne andelen heyere, med nesten ¥ (71%)
bokmalstekster. Andelen nynorsk er pa 28% i leereverkene, og 21% hos informantene.
Den varierer fra 24% i1 Fabel til 31% 1 Fra Saga til CD nér det gjelder lereverkene, og
fra 13% til 29% hos informantene. De gvrige prosentene, som utgjor 15% i lereverkene
og 8% hos informantene, bestar av blant annet andre sprék, tekster med flere sprék og
nedskrevet talemal. Den lave andelen nynorsk kan ha flere drsaker. For det forste er
bokmalstekster generelt mye mer tilgjengelig, ikke bare i lereverkene, men ogsé eller
i samfunnet. Dette kan fore til en manglende bevissthet om behovet for & aktivt oppseke
nynorsk litteratur. Videre kan det skyldes at leererne anser det som sidemal, og derfor
har en langt lavere andel. Det er ogsd en mulighet for at lererne ensker & «skane»
elevene for nynorsk, dersom det er deres sidemdl, da det er en kjent sak at dette er en
del av norskfaget mange elever sliter med, og/eller har negative holdninger til. Dette
vil imidlertid vere en uheldig tilnerming til utfordringene, da lesing av nynorsk
skjennlitteratur kan vaere en god inngang til & mestre mélformen bedre. Dersom man
kun reduserer nynorsk til en separat grammatikkundervisning, supplert med et nynorsk
dikt i ny og ne, kan dette resultere til en storre motvilje mot to malformer, framfor en

positiv holdning til spréklig likestilling.

72



Malformfordelinga er vanskelig & ta stilling til. Stortingsmelding 23 understreker «det
verdifulle mangfoldet som ligger i det & ha to norske skriftkulturer», og sier at det er
viktig & sikre nynorsk gode utviklingsmuligheter, pd grunn av de vanskelige vilkarene
i praksis (Meld. St. 23, (2007-2008)). Kvotefordelingene fra 1978 og ’87, fordret et
60/40- og 33/66-forhold mellom malformene. I dag heter det i Opplaringsloven at
lesebokene i norskfaget skal ha tilstrekkelig av begge malformer til at elevene larer seg
a lese begge to. Vi kan med andre ord konkludere med at lereverkene innfrir
Opplaringslovens krav, men at andelen nynorsk er lavere enn kravene var pa 70- og
80-tallet. Andelen er likevel langt hoyere enn hva Askeland fant i sin studie fra 2009,
som hadde 15,4% nynorske tekster i snitt.

At malformene er likestilte, betyr imidlertid ikke at de mé tilbys 1 lik grad, men at de
begge er offisielle malformer i Norge. Kanskje er 21-28% en god representasjon av
maélformens posisjon ellers i samfunnet; 26% av landets kommuner bruker nynorsk som
tjenestesprik (Ivar Aasen-tunet, 2015). I tillegg har statlige organer plikt til & utarbeide
minimum 25% av all skriftlig informasjon pd hver malform, si vel som at statlige
medier ma ha minimum 25% sendinger pa nynorsk (Sprékrédet, 2015). En andel pa
omtrent 4 nynorsk ser med andre ord ut til & vaere en norm pa flere arenaer. Det kan
imidlertid oppleves som urovekkende for nynorskforkjempere at det er det nyeste
lereverket som har minst andel nynorsk, og det eldste som har sterst. Det kan videre
vare interessant & se hvilke sjangre elevene meter nynorske tekster i, og hvor vidt

sjangeren er overrepresentert i for eksempel lyrikken.

Sjangergruppe BM NN @vrig  Totalt
Annet 5 1 6
Billedbok og tegneserie 24 6 5 35
Drama 15 3 3 21
Episk folkediktning 31 7 2 40
Lyrikk og sanglyrikk 104 76 49 229
Novelle 47 37 11 95
Roman 83 22 8 113
Totalt 309 152 78 539

Tabell 25: Sjangergruppe og mdlform i lzereverk
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Sjangergruppe BM NN @vrig  Totalt

Annet 3 1 4
Billedbok og tegneserie 11 1 12
Drama 12 2 15
Episk folkediktning 10 1 14
Lyrikk og sanglyrikk 36 15 7 58
Novelle 26 14 4 44
Roman 32 4 1 37
Totalt 130 39 15 184

Tabell 26: Sjangergruppe og mdlform hos informanter

Innen malform kan vi altsa se pd om det er ulik representasjon i ulike sjangre. Av det
totale antallet nynorsktekster, er 50% av nynorsktekstene i leereverkene lyrikk eller
sanglyrikk, mens det tilsvarende tallet hos informantene er 38,5%. Vi ser altsé at lyrikk
og sanglyrikk er den klart sterste sjangeren innen nynorsk, serlig i lereverkene.
Novelle er den nest storste sjangeren innen malformen, med 24,3% i lereverkene, og

35,9% hos informantene.

Hva gjelder bokmaél, er det en jevnere fordeling mellom de ulike sjangrene. Sjangeren
med storst representasjon er lyrikk og sanglyrikk ogsa her, men med en mindre
dominerende overvekt — 33,7% av det totale bokmalstekstomfanget i leereverkene, og
27,7% av omfanget hos informantene, gér inn under denne sjangeren. Novelle er nest
storst 1 lereverkene, med 15,2% av bokmaélstekstene 1 leereverkene, mens sjangeren er
tredje storst hos informantene, med 20%. Romansjangeren er noe sterre her, med
24,6%, mot 26,9% 1 laereverkene. 86,5% av alle romanene som brukes av informantene
er skrevet pd bokmaél, mens tilsvarende tall for leereverkene er 73,7%. Det er med andre

ord en stor overvekt av romaner pa bokmal.

Innen malformskategorien «annet», som innebarer blant annet samisk og dialekt, ser
vi at lyrikk og sanglyrikk er storst bade i lereverkene og hos informantene. 62,8% av
«annety»-tekstene 1 lereverkene er lyrikk og sanglyrikk, mens 46,7% av «annet»-
tekstene hos informantene er lyrikk og sanglyrikk. Novelle er den nest storste
kategorien med annen mélform enn bokmal og nynorsk, med 14,1% i lereverkene, og

26,7% hos informantene.
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Informant Mann Kvinne Begge kjgpnn  Ukjent
Leereverk 64% 30% 1% 5%

Informanter 73% 19% 3% 5%
Tabell 27: Kjonn i lereverk og hos informanter

Hva gjelder kjenn, ser vi en sterk overrepresentasjon av mannlige forfattere bade i
leereverkene og hos informantene. Aamotsbakken (2003, s. 56) fant 1 2003 det samme
1 sin underseokelse av tekstutvalg i videregdende skole. I lereverkene jeg har undersekt
er 64% av tekstene skrevet av menn, mens hos informantene er hele 73%, nesten % av
tekstene, skrevet av menn. Blant laereverkenes tekster er 30% skrevet av kvinner, mens
tilsvarende tall hos informantene er 19%. Det betyr at knapt 1 av 5 tekster er skrevet av
en kvinnelig forfatter. Det er likevel verdt & merke seg at det er det eldste lereverket,
altsd Fra Saga til CD, som har lavest andel kvinnelige forfattere, med 26%, mens det
nyeste, altsd Fabel, har 32%. Bade lereverkene og informantene har 5% tekster med
ukjent forfatter, som stort sett er myter, sagn og hellige tekster. Begge har en liten andel
som er skrevet av forfattere med ulikt kjenn. De tekstene som er skrevet av flere
forfattere av samme kjonn, er oppfert som én, for ikke a skape en uriktig balanse 1 antall

verk.

Som nevnt er utfordringene med kjonn noe Kunnskapsloftet har tilrettelagt for at
lererne kan gjore noe med. Likevel viser mine funn at mine informanters
litteraturutvalg er omtrent like mannstungt som lista over eksplisitt nevnte forfattere
var 1 L97. Her kunne det tenkes at det var enkeltinformanter som pavirket snittet, og
det er det til en viss grad, men samtlige informanter — med unntak av én - har en storre
prosentandel mannlige forfattere enn leereverkene. Unntaket har én prosent faerre menn
enn lereverket med sterst andel menn. I lereverkene finner vi 62-67% mannlige
forfattere, og 26-32% kvinner. Hos informantene finner vi 66-86% menn, og 7-25%
kvinner. Sju av ni informanter har under 17% kvinner — og en av informantene er nede
1 sd lite som 7% kvinnelige forfattere. Denne informanten har riktignok en stor andel
tekster av ukjente forfattere. Det er likevel ikke urimelige & anta at mange av tekstene

med ukjent forfatter, som er gamle tekster, ogsa er skrevet av menn.

Dersom man forklarer kjonnsfordelingen med Harold Blooms argumentasjon, er ikke

kjonnsfordelingen kritisk. Informanten med lavest andel har faktisk omtrent eksakt
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samme prosentandel kvinner — der hun har 7%, har Bloom 6% - noe Bloom ville forklart
med at det tilfeldigvis er menn som har skrevet sterst andel av den beste litteraturen.
Kanskje kan dette bety at dette er en holdning ogsa hos informantene. En annen
forklaring kan vere en manglende bevissthet rundt kjennsfordelingen i utvalget. I et
feministisk litteraturkritisk perspektiv, er andelen kvinnelige forfattere, bade i
leereverkene og hos informantene kritisk lav. Feministisk sett speiler fordelingen en
virkelighet der de kvinnelige forfatterne blir gjemt og glemt. I et gynokritisk perspektiv
er kjonnsfordelingen hayst problematisk. Larerne generelt, og informant 1 spesielt, vil
i folge gynokritikken ha et ansvar for & endre tekstutvalget til fordel for kvinnelige
forfattere, og slik representere et kvinnelig perspektiv i sterre grad enn hva som er
tilfelle her.

I et kjonnsperspektiv er det bemerkelsesverdig & se at overgangen til den nye
lereplanen ikke har gjort at mine informanter har tatt inn flere kvinnelige forfattere i
skolekanonen. Sarlig er det interessant at prosentandelen kvinnelige forfattere er sa lav,
til tross for at dtte av mine ni informanter faktisk er kvinner selv. Av de sju kvinnene
fra L97, er det heller ikke alle som blir lest. Torborg Nedreaas blir ikke brukt av en
eneste informant, mens Cora Sandel og Sigrid Undset — sistnevnte mottok i sin tid
Nobelprisen i litteratur - blir brukt av bare én informant. Pa lista over de 23 mest
hyppige forfatterne hos informantene, er det kun to kvinner, Camilla Collett og Erna
Ousland. Dette kan tyde pd Erna Ousland er den eneste kvinnelige forfatteren foruten

L97-forfatterne, som har blitt en del av en implementert skolekanon.

Begge

Periode kjgnn Kvinne Mann Ukjent Totalt
1799 og tidligere 3 24 16 43
1800-1849 21 21
1850-1899 4 25 29
1900-1949 14 26 40
1950-1999 1 45 117 1 164
2000-d.d. 6 94 131 1 232
Ukjent 1 9 10
Totalt 7 160 345 27 539

Tabell 28: Periode og kjonn i lzereverk
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Begge

Periode kjgnn Kvinne Mann Ukjent Totalt
1799 og tidligere 1 12 7 20
1800-1849 12 12
1850-1899 2 16 18
1900-1949 5 9 14
1950-1999 11 44 55
2000-d.d. 6 16 40 62
Ukjent 1 2 3
Totalt 6 35 134 9 184

Tabell 29: Periode og kjonn hos informanter

En naturlig respons pa den skeive kjonnsfordelingen, er at den skyldes historiske
kjennsnormer. Med andre ord kunne en forklaring vert at vi i skolen leser fa kvinnelige
forfattere, fordi eldre litteratur er dominert av mannlige forfattere. En méte a finne ut
om dette stemmer, er & se pa Kjenn og periode i relasjon til hverandre. Her ser vi
absolutt at tekstene fra for 1900-tallet er dominert av mannlige forfattere, med kun sju
tekster skrevet av kvinnelige forfattere for 1900-tallskiftet, i et utvalg pa totalt 93
tekster. Pa 1900-tallet ser vi at laereverkene har 59 av 204 tekster skrevet av kvinner,
hvilket utgjor 28,9%. Blant tekstene skrevet etter 2000, er 94 av 232, altsid 40,5%,
skrevet av kvinner. Her finner vi altsé en langt jevnere fordeling mellom kjennene enn

blant de eldre tekstene.

Hos informantene finner vi en litt annen fordeling. For 1900-tallet finner vi tre tekster
skrevet av kvinnelige forfattere i et utvalg pa 50 tekster. Fordelingen pa 1900-tallet er
bedre, med 16 (23,2%) kvinnelige forfattere. Det er likevel langt fra en jevn fordeling.
Det samme gjelder tekstene fra 2000-tallet, der 16 er skrevet av kvinner. 16 tekster
utgjor her 25,8%. Dette til tross for at tekstene er fra en tid der man i utgangspunktet
ville trodd at tilgangen til tekster av begge kjonn var like god.

Hva skyldes denne skeivfordelingen hos informantene? Er det slik at kun %4 av 2000-
tallets tekster med «sterkest estetisk krafty, jf. Bloom, er skrevet av kvinner? Trolig kan
man snakke om en manglende bevissthet over en lav representasjon av kvinner, eller
rett og slett en holdning i trdd med Bloom, om at det handler om tekst, og ikke kontekst.
Det kan se ut til at hans holdning om 4 ikke la prinsipper om inkludering definere det
litteraere utvalget, bevisst eller ubevisst gar igjen hos informantene mine. Hvorvidt dette

er et uttrykk for en litteraturdarwinisme eller ei, er vanskelig a si. Det som er sikkert er
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at det er vanskelig 4 se at en s skeiv kjonnsfordeling kan vare representativ for folkets

kultur, jf. Svenska Akademiens ordbok, i et av verdens mest likestilte land®.

Begge
Sjangergruppe kjgnn Kvinne Mann Ukjent Totalt
Annet 2 4 6
Billedbok og tegneserie 3 6 25 1 35
Drama 1 6 14 21
Episk folkediktning 23 17 40
Lyrikk og sanglyrikk 3 69 152 5 229
Novelle 37 58 95
Roman 40 73 113
Totalt 7 160 345 27 539
Tabell 30: Sjangergruppe og kjonn i lereverk
Begge

Sjangergruppe kjgnn Kvinne Mann Ukjent Totalt
Annet 1 3 4
Billedbok og tegneserie 3 2 7 12
Drama 1 1 13 15
Episk folkediktning 10 4 14
Lyrikk og sanglyrikk 1 8 47 2 58
Novelle 12 32 44
Roman 1 11 25 37
Totalt 6 35 134 9 184

Tabell 31: Sjangergruppe og kjonn hos informanter

Dersom vi ser pa kjennsfordelingen innen de ulike sjangrene, ser vi at menn
dominerer i samtlige sjangre, grunnet deres dominans i det totale antall forfattere. Det
er likevel forskjell fra sjanger til sjanger. Blant sjangrene med storst andel menn i
leereverkene, finner vi billedbok og tegneserie, med 71,4%, drama, med 66,7%, og
lyrikk og sanglyrikk, med 66,4%. Hos informantene er drama den sterste sjangeren,
med 86,7% mannlige forfattere, etterfulgt av lyrikk og sanglyrikk, med 81%. Novelle
og episk folkediktning har omtrent like mange, med henholdsvis 72,7% og 71,4%.
Innen episk folkediktning er det imidlertid 28,6% tekster med ukjent forfatter. Dette
kan bety at det kan vaere opp mot 100% mannlige forfattere, dersom samtlige av disse
stammer fra menn. Episk folkediktning er en problematisk sjanger & vurdere ut fra
kjonn, nettopp fordi de er traderte tekster uten ukjent opphav. Dette er ogsa sjangeren

med lavest andel menn i lereverkene. Novellesjangeren har nest minst andel forfattere

5 Likestilling — Indeks for skjevfordeling mellom kjonnene. Hentet 4.april 2018 fra
https://www.fn.no/Statistikk/GII-Likestilling
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i leereverkene, eller minst, dersom en bare teller kjente forfattere — til tross for at
sjangeren har 61% mannlige forfattere. Hos informantene er det billedbok og tegneserie
som er sjangeren med lavest andel menn — 58,3% - men her er 25% av tekstene skrevet
av begge kjonn. 83,3% av tekstene i sjangeren er altsa helt, eller delvis, skrever av
menn. Dersom vi ser bort fra denne sjangeren, er roman sjangeren med minst andel

menn, med «bare» 67,5% mannlige forfattere.

Den storste andelen menn i lereverkene finner vi innen lyrikk og sanglyrikk. 44% av
alle tekstene skrevet av menn er lyriske tekster. Nest storst er romansjangeren med
21,1%, mens novellesjangeren er tredje storst, med 16,8%. Hos informantene ser vi at
35% av tekstene skrevet av menn er lyriske tekster. Hos informantene bytter roman- og

novellesjangeren rangering, med 23,9% noveller og 18,7% romaner eller romanutdrag.

I leereverkene ser vi at novelle er den sjangeren med storst andel kvinner — her er 38,9%
av alle novellene skrevet av kvinner. Ogsa roman og lyrikk og sanglyrikk har over 30%
kvinner, med 35,6% innen romanutdrag, og 30,1% innen lyrikk og sanglyrikk. Hos
informantene ser vi at roman er den sjangeren med sterst andel kvinner, med 29,7%,
fulgt av novelle, med 27,3%. Av sjangrene med darligst representasjon av kvinner,
finner vi episk folkediktning, der det ikke er noen kvinnelige forfattere overhodet. I
lereverkene har billedbok og tegneserie nest darligst andel, med 17,1% kvinnelige
forfattere. Tallene er nesten like hos informantene, med 16,7%. Hos informantene er
det imidlertid to sjangere med enda lavere andel kvinner, n@rmere bestemt drama med
6% kvinnelige forfattere, og lyrikk og sanglyrikk med 13,8%. Det er storst forskjell pa
lereverkene og informantene innen lyrikk og sanglyrikk og drama — Lareverkene har
22,6% storre prosentandel kvinnelige forfattere av dramatiske verk, mens de har 16,3%

storre prosentandel kvinnelige forfattere av lyriske verk.

Av det totale tekstomfanget skrevet av kvinner i leereverkene, er det flest lyriske tekster.
43,1% av alle tekstene skrevet av kvinner, er lyrikk og sanglyrikk. P4 andreplass er
roman, med 25%, tett etterfulgt av novellesjangeren, med 23,1%. Hos informantene er
det derimot storst andel noveller innen litteraturen skrevet av kvinner. 34,3% av alle
tekstene skrevet av kvinner, er noveller. 31,4% er noveller, mens 22,9% er lyrikk og

sanglyrikk.
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Begge

Malform kjgnn  Kvinne Mann Ukjent Totalt
Annet 4 21 52 1 78
BM 2 74 211 22 309
NN 1 65 82 4 152
Totalt 7 160 345 27 539
Tabell 32: Mdlform og kjonn i lereverk
Begge

Malform kjgnn Kvinne Mann Ukjent Totalt
Annet 1 3 11 15
BM 5 19 101 130
NN 13 22 39
Totalt 6 35 134 184

Tabell 33: Mdlform og kjgnn hos informanter

Ved 4 se pa kjenn opp mot mélform, kan vi se at 61,2% av tekstene i lereverkene

skrevet av menn er pd bokmal, mot 15% p& nynorsk. Hos kvinnene er det en jevnere

fordeling, med 46,3% bokmaéls- og 40,6% nynorsktekster. Hos informantene er 75,4%

av tekstene skrevet av menn pa bokmal, mot 16,4% skrevet pa nynorsk. Ogsa her er

fordelinga jevnere hos kvinnene, med 54,3% bokmal og 37,1% nynorsk.

68,3% av det totale antallet bokmalstekster i laereverkene er skrevet av menn, mens

23,9% av dem er skrevet av kvinner. Hos informantene er 77,7% av bokmalstekstene

skrevet av menn, og 14,6% skrevet av kvinner. 53,9% av nynorsktekstene i leereverkene

er skrevet av menn, og 42,8% av kvinner. Hos informantene er tilsvarende tall 56,4%

menn, mot 33,3% kvinner. Vi ser med andre ord at kvinnene er best representert innen

den nynorske litteraturen, bade i lereverkene og hos informantene.
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Oppsummering

Vi har her sett hvordan sju mangfoldsvariabler er representert i tre lereverk og hos ni
informanter, samt hvordan det & krysse disse mangfoldsvariablene har fétt fram ulike
perspektiv pa tekstutvalget. Svarene har vist at det er et relativt stort mangfold innen
perioder, men med en klar overvekt av samtidslitteratur. Dette gjelder bade i
leereverkene og hos informantene, men i langt sterre grad i1 lareverkene. Hos
informantene er andelen litteratur fra for 1950 imidlertid pa 34%, hvilket vil si at den
absolutt utgjer en betydelig del av undervisningen. Andelen fra for 1950 i leereverkene
er pa 25%, noe som er relativt lavt. Dette betyr ikke nedvendigvis at den trenger & vaere
hegyere, men mangfoldet kunne her vart storre. Dette betyr likevel heller ikke at det
trenger & vaere et mal i seg selv at det skal vere en lik fordeling mellom de ulike

periodene.

Innen sjangergrupper har vi sett at tekstene kan deles inn i seks sjangergrupper.
Representasjonen innen hver sjangergruppe varierer stort, fra 4% drama til 42% lyrikk
og sanglyrikk i lereverkene, og fra 7% billedbok og tegneserie til 31% lyrikk og
sanglyrikk hos informantene. Informantene har en generelt en jevnere fordeling av
sjangre enn laereverkene, men bade lereverkene og informantenes utvalg ma defineres

som mangfoldig.

Nér det gjelder geografisk omréde, sprak og mélform, har vi sett at norskfaget stort sett
bestar av 4 lese nordiske tekster pd norsk - helst bokméal. Her er lareverkene og
informantene nesten like, med et stort flertall nordiske tekster, en liten andel tekster fra
engelskspréklige land, en enda mindre andel tekster fra evrige europeiske land, samt en
liten andel tekster fra andre land. Sju av ni informanter har utelukkende tekster fra
europeiske og engelskspriklige land. Sprakoversikten viser at det s& og si er kun
norskspraklige tekster, med en viss andel nabosprék i lereverkene og hos enkelte
informanter. Samiske tekster er sé vidt representert. Omtrent halvparten av tekstene 1
lereverkene, og % av informantenes tekster er bokmalstekster. Nynorsktekstene er
gjerne lyriske tekster, hvilket begrenser nynorsk til & vaere en lyrisk malform. Dette
skyldes nok at nynorsk — ikke uten grunn - er kjent som en malform sarlig egnet for

lyrikk. Dette betyr likevel ikke at ikke elevene ber mete nynorske tekster ogsé i andre
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sjangre. Laereverkene kan jevnt over defineres som noe mangfoldig, mens de fleste

informantene er lite mangfoldige hva gjelder det geografiske og spraklige.

Sist, men ikke minst, har vi kjennsvariabelen. Her har vi sett en sterk
overrepresentasjon av menn, bade i lereverkene og hos informantene. Tendensen er at
knapt hver femte tekst er skrevet av en kvinnelig forfatter. Vi har videre sett at dette
ikke kun gjelder eldre tekster. Blant tekstene skrevet etter &r 2000, er det kun hver fjerde
tekst som er skrevet av en kvinne. Flest kvinnelige forfattere finner vi i novelle-, roman-
og lyrikk og sanglyrikk-sjangeren i leereverkene, mens det hos informantene er roman
og novelle som har heyest kvinnelig representasjon. Til slutt har vi sett at kvinner er
best representert innen den nynorske litteraturen, hvor de har sine hoyest
prosentandeler, bade i lereverkene og hos informantene. Alt i alt ser vi med andre ord
at lereverkene og informantene er langt unna en jevn kjennsfordeling i sine tekstutvalg.
En overvekt av mannlige forfattere gar pa bekostning av kvinnelige forfattere, noe som
resulterer i et tap av kvinnelige perspektiver. Dette skaper mindre variasjon i tekstene
som blir presentert, hvilket betyr at vi kan konkludere med at det gar ut over

mangfoldet.
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Avslutning og konklusjon

Jeg har i denne oppgaven gjort rede for og droftet en rekke elementer knyttet til den
littereere skolekanon, og mangfoldet den representerer. Jeg har ensket 4 svare pa
problemstillingen, formulert som folger: Hvilke tekster gdr igjen i et utvalg lereverk
og i undervisningen til et utvalg norsklerere i ungdomsskolen, hva er relasjonen
mellom lcerernes utvalg og lereverkenes, og hvilket mangfold representerer

tekstutvalget?

Jeg har svart pé problemstillingen ved hjelp av en kvantitativ studie av tekstutvalg i tre
lereverk og hos ni informanter, innledet av en redegjorelse om kanonbegrepet i lys av
feministisk litteraturteori og litteraturdidaktikk. Problemstillingen er brutt ned i fire
forskningsspersmal, der det forste er: hvilke skjonnlittercere tekster gar igjen i et utvalg
tekstsamlinger for norsk pa ungdomstrinnet? Ved & analysere tekstsamlinger for
ungdomstrinnet i tre lereverk, har jeg funnet at det er fem tekster og ti forfattere som
gér igjen 1 lereverkene 1 sd stor grad at vi kan definere dem som skolekanoniserte.
Videre har jeg, ved & vise hvilke tekster som gér igjen hos ni informanter, svart pa neste
forskningsspersmal - hvilke skjonnlittercere tekster gar igjen hos et utvalg norsklcerere
pd ungdomstrinnet? Her har jeg funnet at seks tekster og fire forfattere gér igjen i sa
stor grad at vi kan definere dem som kanoniserte hos informantene. Tre av tekstene er
overlappende med de skolekanoniserte tekstene i1 lereverkene, nermere bestemt At
doda ett barn, Et dukkehjem og Karens jul. Jeg drar derfor den slutning av dette er noe
svert mange — om ikke alle — elever leser i norsk skole. De sju tekstene som utgjer

skolekanon i leereverkene og hos informantene mine er disse:

o Att déda ett barn av Stig Dagerman

o FEg stdr her og skal sla opp med ei jente av Rune Belsvik
o Et dukkehjem av Henrik Ibsen

e Karen av Alexander Kielland

e Karens jul av Amalie Skram

e Kristin Lavransdatter — Kransen av Sigrid Undset, og

e Victoria av Knut Hamsun
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Dette er en skolekanon bestdende av primart av norske bokmaélsnoveller fra slutten av
1800-tallet, skrevet av menn. Dette samsvarer med funnene Aamotsbakken gjorde da
hun kartla skolekanon i videregdende skoler i 2003. Hennes analyse tok imidlertid kun
for seg forfattere, og ikke tekster. Jeg har derimot skilt mellom kanoniserte tekster og
kanoniserte forfattere. Funnene mine viser at forfatterne som utgjer skolekanon i

lereverkene og hos informantene, er disse:

e Bjornstjerne Bjornson

e Halldis Moren Vesaas

e Harald Rosenlow Eeg

e Henrik Ibsen

e Henrik Wergeland

e Inger Hagerup

e Jan Erik Vold

e Jon Fosse

e Jon Hjernevik

e Knut Hamsun

e Lars Saabye Christensen
e Peter Christen Asbjernsen og Jergen Moe

e Snorre Sturlason

Dette er, i likhet med hva vi s i tekstutvalget, en skolekanon bestdende primert av
norske menn som skriver pa bokmal. Periodene de kan knyttes til er imidlertid ikke like
snevre som blant tekstene. Fem av de tolv forfatterne knyttes til 1800-tallet, mens de
ovrige sju knyttes til 1900- eller 2000-tallet. Det ser med andre ord ut til at verkene som
er kanoniserte, har vart det i lang tid, mens forfattere er i en mer dynamisk posisjon,
der ogsa nyere forfattere kanoniseres. Av forfatterne er det ingen som overlapper av de
som er mest hyppig brukt i lereverkene og hos informantene. Dette viser at forfatterne
som har flest tekster i leereverkene, ikke er de mest brukte i praksis. Utvalget samsvarer
med andre ord ikke. Dette er med pé & svare pa mitt tredje forskningsspersmal - hva er
relasjonen mellom lcereverkenes og leerernes tekstutvalg? Utover det at de mest
hyppige forfatterne ikke er de samme i leereverkene og hos informantene, viser funnene

mine ogsd en relasjon som varierer stort fra informant til informant. Andelen tekster
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informantene henter fra lereverkene er heyst ulik, fra 22% til 100%. Gjennom
eksempelet som viser hvilke forskjeller og likheter vi kan finne mellom to informanter
som bruker samme laereverk, ser vi ogsa at informanten med storst andel tekster hentet

fra lereverket, har en helt annen fordeling mangfoldsvariabler enn lareverket.

Til slutt har jeg vist en rekke mangfoldsvariabler i lereverkene og hos informantene,
bade samlet og av og til med enkelteksempler, for 4 svare pd mitt siste
forskningsspersmal - pd hvilken mate ivaretar tekstutvalget ulike mangfoldsperspektiv?
Her peker funnene mine péd en tendens til en lite jevnt fordelt variasjon, med stor
overvekt innen visse variabler. Funnene viser at perioder og sjangre representerer et
forholdsvis bredt mangfold, med relativt god representasjon av ulike kategorier.
Utvalget svarer med andre ord godt til de ulike litteraturdidaktiske stastedene
introdusert i oppgaven; bade klassikere og samtidstekster tilbys, hvilket gir elevene et
tekstutvalg de bade kan relatere seg til, og som utfordrer dem. Funnene viser imidlertid
videre at tekstutvalget representerer et smalt geografisk utvalg, med et snevert spraklig
utvalg og en skeiv fordeling mellom mélformene vére. Til slutt viser de at tekstutvalget
domineres av mannlige forfattere, med et sterkt begrenset utvalg kvinnelige forfattere,
bade av eldre og nyere tekster. Her blir med andre ord den feministiske litteraturteoriens

kritikk ikke imgtekommet.

Kunnskapsloftet, som med sin valgfrihet i utgangspunktet &pner for en utjevning av
kjennsforskjeller, medferer med andre ord ogsé en risiko for at kvinnelige forfatteres
posisjon er mer utsatt enn i tidligere laereplaner. Nar jeg vurderer lereverkene opp mot
informantenes tekstutvalg i et mangfoldsperspektiv, ser det ut til at leereverkene gjor en
bedre jobb enn lererne. Til tross for et fraver av en detaljert laereplan, ser det ut til at
leereverkene utformes ganske likt. Lareverkene har en relativt lik balanse mellom ulike
perioder, sjangergrupper, geografiske omrader, sprak, malform og kjenn, samt et utvalg
tekster og forfattere som er felles for alle. Det finnes med andre ord en skolekanon, til
tross for et fraver av eksplisitt nevnte forfattere og tekster i leereplanen. Verkene denne
kanon bestar av, er kanoniserte over lang tid, mens forfatterne er en kombinasjon av
fortidige og samtidige forfattere. Dette gjor at elever kan fa felles referanserammer,
bade innen eldre og nyere litteratur. Ogsa nar det gjelder 4 ta 1 bruk tekster pa nynorsk

og av kvinnelige forfattere, ser det ut til at lereverkene gjor en bedre jobb enn lererne.
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Dette til tross for en mangel pa en godkjenningsordning som ivaretar representasjonen
av disse tekstene. Dersom denne utviklingen fortsetter, vil det veere lererne med minst
mangfold som skiller seg mest ut fra leereverkene, hvilket betyr at leereverkene kan vaere
et positivt verktey for & ivareta nynorskbrukere og kvinnelige forfatteres tilstedevarelse

1 klasserommet.

Knut Hoem er bekymret over lereverkene og litteraturundervisningen i norskfaget i
skolen i1 dag, og hvorvidt elevene far felles opplevelser og litteraere referanser i skolen.
Spersmalet er om han trenger & vaere bekymret. Mine funn har vist at det finnes tekster
og forfattere som gér igjen, bade i lereverk og hos informanter, som er med pa & danne
en skolekanon. Hoem kan nok fole seg trygg pa at det i det minste er tre tekster de fleste
elevene har som felles litteraer referanse. Han kan ogsa regne med at mange elever leser
Henrik Ibsen, Knut Hamsun, Jon Fosse og Bjernstjerne Bjornson — i det minste bruker
de fleste av mine informanter dem i sin undervisning. Det at det kun er Ibsen som blir
brukt av alle informantene viser at man ikke trenger 4 underkaste seg kanon — man kan

velge a jobbe kritisk med og mot den. Det er ikke sikkert dette tilfredsstiller Hoem.

Skolens kanon vil alltid, enten den er uttalt eller uuttalt, finnes. Den vil imidlertid alltid
vare 1 endring, i takt med at samfunn, lereplaner og reformer gar sin gang. Ikke minst
vil skolens kanon utvikle seg i takt med at nye leereverk slipper til. Laereverkene sorger
for at tekster blir viderefort eller forkastet, samt at nye tekster slipper til. Lereverkene
er et sentralt middel for & gjere mangfold samlende, da lereverkene skaper felles
referanserammer for alle elever. Og svert mye i samfunnet avhenger ogsa av referanser.
Det er naivt & tro at ikke mange av disse referansene er avhengig av at en litteraer
kompetanse opprettholdes. Av nettopp den grunn, er det ogsd nedvendig med en
mangfoldig litteraer skolekanon. Dersom skolen formidler et begrenset utvalg stemmer,
er det ogsa disse stemmene som er med pa & forme samfunnet. Derfor kan det oppleves
som urovekkende at en rekke mangfoldsvariabler er enfoldige hos mine informanter.
Malet trenger ikke vare at ulike nasjonaliteter, kjenn og méalformer skal veare
representert med neyaktig like stor andel hver. En sterk overvekt av en part pa
bekostning av en annen, er likevel uheldig i et mangfoldig samfunn, hvor vi har en

lereplan som vektlegger mangfold.

86



Studien min har gitt en god innsikt i hvilke tekster elever meter i skolen. Den gjor
leseren oppmerksom pa aspekter som man kanskje glemmer i det tekster blir valgt ut
av forlag og lerere, og satt sammen til et litteraturpensum. Studien er godt egnet til & si
noe om hvilket mangfold som representeres nér dette litteraturpensumet ses under ett.
Den gir ogsa et bilde av hva som skjer i metet mellom lereverk og laerer, og hvor
forskjellig utvelgelsen av tekster kan vare fra lerer til lerer. Kategoriseringene av
tekstene, som finnes vedlagt, gir en spennende og laererik innsikt i hvilke tekstutvalg vi
snakker om. Kunnskapsloftet gir rom for at laerernes personlige preferanser, som jeg
omtalte i forste del av oppgaven, kan ha mye & si for hva elevene meter av tekster, som
videre er med pé a utvikle deres litteraere kompetanse. Vi ser at tekstutvalgene elevene
mgter, er sveart varierte fra klasserom til klasserom. Likevel er det altsa noen kanoniske
verk som har en sterk posisjon béde i lereverk og i praksis. At kanon er et dynamisk
konsept som vil endres over tid, er klart, men det er ogsa tydelig at utvalgte tekster og

forfattere har en solid posisjon i fortidens, ndtidens og fremtidens skolekanon.

En didaktisk implikasjon av denne studien er med andre ord at norsklareren har tilgang
pa en samlet oversikt over skjennlitterere tekster i noen av norskfagets ledende
lereverk. Funnene har visse begrensninger ved at den kun sier noe om et utvalg lereres
praksis. Kanskje er disse informantene lerere som ber bli mer bevisste pd egen
tekstpraksis, eller kanskje de representerer en trend. Dette kan vi ikke vite, med mindre
vi utvider studien. Studien kan likevel ha de implikasjonene at den kan rere ved den
som leser, og skape en bevissthet om hva elevenes referanserammer ber bestd av.
Gjennom min studie av et utvalg lereverk og laereres tekstpraksis, mener jeg 4 kunne
vise at mangfoldsfaktorer lett kan bli oversett i arbeidet som ligger bak & sette sammen
et litteraturutvalg. Ut fra dette er min personlige oppfatning at skolen kan ha nytte av
en avgrenset litteraturliste, en fornyet skolekanon i en eller annen form, som bade kan
vaere med pd & ivareta de felles referanserammene Hoem ettersper, men som ogsa kan
ivareta at ulike mangfoldsvariabler blir ivaretatt. Jeg sier ikke at en omfattende,
bestemt, litteraer kanon er selve svaret; kanskje er heller et bevisst utvalg, bestdende av
noe felles, og noe individuelt tilpasset littereert pensum, den beste leosningen.
Litteraturen kan, som Trond Berg Eriksen foreslo, bestd av en kombinasjon av
kvinnelige og mannlige forfattere, riksmél og landsmal, bokmal og nynorsk, avansert

og lett litteratur, sakprosa og skjennlitteratur, norsk og oversatt litteratur. Som han sier
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videre, er norsk kultur tross alt ikke bare det vi selv har frembrakt, men ogsé det vi
faktisk bruker og omgir oss med, hvilket inkluderer de faktiske endringer som skjer 1

kulturlandskapet.

Gjennom en litteraturliste lik den Berg Eriksen foreslo, for over 20 ar siden, kan lereren
utvikle en litteraturundervisning som makter & kombinere ulike mangfoldsvariabler pa
en god mate. Litteraturutvalget kan, dersom en velger bredt, besta at bade det objektive,
i form av et faglig sterkt litteraert utvalg, og det subjektive, i form av en formidling som
rorer ved elevenes personlige livserfaringer. Brandes syntes det var viktigere & lese det
leste godt, enn hva man leser. Min mening er at det ene ikke trenger & utelukke det
andre. Det kan vere bra for ungdom & begynne med & lese samtidslitteratur og
klassikere, da beker skrevet av bade ndlevende og fortidige forfattere er verdifullt.
Samtidslitteraturen er lettere tilgjengelig, mens bekene skrevet for de «tidligere,
fremmede slekter», som Brandes kaller dem, gir oss uvurderlige innblikk i
eksistensielle vilkar. Sammen kan de la oss utvikle en bred littereer kompetanse, med

en dannelse tuftet pa bade kulturarv og transnasjonal litteratur.
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Vedlegg

Vedlegg 1: Foresporsel om intervju til rektorer i Trondheimsskoler

Hei! Mitt navn er Guro Foslie, og jeg er masterstudent ved masterprogram for

norskdidaktikk, NTNU avdeling Rotvoll.

Jeg holder pd med et masterprosjekt der jeg ensker a kartlegge bruk av skjennlitteraere
tekster i ungdomsskolen, nermere bestemt hvilke skjonnlitteraere tekster norsklerere
bruker i lopet av et tredrig lop (8-10.klasse). I den anledning seker jeg én informant fra
hver ungdomsskole i Trondheim, slik at jeg kan kartlegge eventuelle likheter og
ulikheter i Trondheimsskolene’. For & fa til dette, er jeg avhengig av at en norsklarer
fra hver skole gir meg oversikt over de skjennlitterere tekstene de bruker i
undervisning. Kan du hjelpe meg med dette? Jeg kan enten komme innom og snakke
med lererne selv, du kan presentere foresporselen min for de ansatte ved

norskseksjonen pa din skole, eller du kan sette meg i direkte kontakt med en av lererne.

Dette er et spennende prosjekt som vil gi svaert interessant innsikt, og som mange kan
bade lere av, og fa inspirasjon av. Utover listen med skjonnlitterare tekster, trenger jeg
kun bakgrunnsinformasjon om lareren, noe som gjor at det ikke krever for mye tid fra
den enkelte. Alle svar vil anonymiseres i den grad at informanter kun identifiseres som
«laerer 1 Trondheimsskole». Resultatene vil til slutt vaere del av en masteroppgave med
arbeidstittelen «Den litteraere kanon i skolen», som vil vere tilgjengelig i papirformat,

samt i forvaltningsorganet BIBSYS.

Jeg haper jeg herer fra deg om hvordan jeg kan fa tak i en informant fra deres skole.

Tusen takk for all hjelp!

Vennlig hilsen Guro Foslie, v/masterprogram for norskdidaktikk, NTNU Rotvoll

7 Opprinnelig var det en tanke at prosjektet skulle kartlegge likheter og ulikheter i Trondheimsskolene.
Dette valgte jeg imidlertid & gé bort fra.
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Vedlegg 2:  Foresporsel om intervju pa  facebookgruppa

«Undervisningsopplegg ungdomstrinn»

!}-I Guro Foslie
> 28. april 2017

Hei! Jeg soker norskleerere som har undervist i ungdomskolen i mindre enn
10 &r, som kan svare pa noen spegrsmal angéende valg av skjgnnlittersere
tekster i undervisningen. Svarene vil brukes i et miniprosjekt pa
norskdidaktikkmasteren ved NTNU, og vil anonymiseres. Pga kort tidsfrist

haper jeg noen kan hjelpe meg med dette i.l.a. uka som kommer. Haper pa
positiv respons!

O: 24 kommentarar

lﬁ) Lik dette () Kommenter

\ Guro Foslie
29. april 2017

Hei! Jeg soker norskleerere som har undervist i ungdomskolen i MER ENN
10 ar, som kan svare pa noen spgrsmal angaende valg av skjgnnlittersere
tekster i undervisningen. Svarene vil brukes i et miniprosjekt pa
norskdidaktikkmasteren ved NTNU, og vil anonymiseres. Pga kort tidsfrist
haper jeg noen kan hjelpe meg med dette i.l.a. uka som kommer. Haper pa
positiv respons!

Q1 4 kommentarar

oY Lik dette (D Kommenter

\ Guro Foslie
' 23. oktober 2017
Hei! Jeg sgker mannlige norsklserere som har undervist i ungdomskolen i
minst tre &r, som kan svare pa noen spgrsmal angaende valg av
skjennlitteraere tekster i undervisningen. Svarene vil brukes i et

masterprosjekt pa program for norskdidaktikk ved NTNU, og vil
anonymiseres. Haper pa positiv respons!

(16

[ﬂ) Lik dette () Kommenter
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Vedlegg 3: Infoskriv til informanter i Trondheimsskoler

Hei I

Tusen takk for at du vil veere med 1 prosjektet mitt! Mitt navn er Guro Foslie, og jeg er
masterstudent ved masterprogram for norskdidaktikk, NTNU avdeling Rotvoll. Jeg
onsker & skrive en masteroppgave der jeg kartlegger bruk av skjennlitteraere tekster i
ungdomsskolen, nermere bestemt hvilke skjonnlitterere tekster norsklaerere bruker i
lopet av et tredrig lop (8-10.klasse). Mailet mitt er & fa én informant fra hver
ungdomsskole i Trondheim, slik at jeg kan kartlegge eventuelle likheter og ulikheter i
Trondheimsskolene®. Jeg ensker blant annet & se pa hvilke forfattere, tekster, littereere
perioder, sprdk og malformer som er representert. Jeg vil deretter se pa lereverkene
som finnes, og se hvilke tekster vi finner her, og hvordan dette samsvarer med lerernes
tekstutvalg. Dette er et spennende prosjekt som mine veiledere er begeistret for. Det vil
gi interessant innsikt, som mange kan bade lere av, og fi inspirasjon av, og jeg er svart

takknemlig for at du stiller opp!

Det er listen med skjonnlitterere tekster som er kjernen i empirien min. Det er derfor
viktig at denne blir noyaktig fylt ut i sperreskjemaet. Utover denne trenger jeg kun et
knippe bakgrunnsinformasjon, noe som gjor at jeg héper det ikke oppleves som for
krevende tidsmessig & bidra. Alle svar vil anonymiseres i den grad at informanter kun
identifiseres som «lerer i Trondheimsskole». Resultatene vil til slutt vaere del av
masteroppgaven, som per i dag har arbeidstittelen «Den litteraere kanon i skolen», som

vil vaere tilgjengelig i papirformat, samt i forvaltningsorganet BIBSYS.

Vedlagt ligger sperreskjema. Jeg setter stor pris pa om jeg kan fa svar pd det innen uke

42.

Vennlig hilsen Guro Foslie v/masterprogram for norskdidaktikk, NTNU Rotvoll

8 Informantene som fikk dette infoskrivet har i ettertid blitt opplyst om at studien ikke lenger kun gjelder
leerere 1 Trondheimsskolen
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Vedlegg 4: Intervjuguide

1. Hva er din lererutdannelse?

a. Lektor eller hoyere
b. Adjunkt
c. Ingen
d. Annet, hva:
2. Har du utdannelse innen norskfaget?’
a. Ja
b. Nei
3. Hvor lenge har du jobbet som norsklerer?
a. 3-6éar
b. 7-104&r
c. 10-13ar

d. 13 areller mer
4. Huvilke skjennlitteraere tekster leste det siste kullet du fulgte gjennom hele 8-10.klasse? Med
skjennlitteraere tekster tenker jeg pé alt av romaner (utdrag og hele), noveller, fortellinger,

eventyr, dikt, viser, sanger og skuespill.

5. Hva var disse tekstene valgt pa bakgrunn av? (kryss)

Av og | Ganske |Sveert
Aldri | Sjelden | til ofte ofte

Tips/anbefaling fra kollega

Tips/anbefaling fra andre

Kompetansemal i ndvaerende lereplan (LKO6)
Kompetansemal fra annen laereplan (i sa fall, hvilken?)
@nske fra elever

Leereboka

Nettressurser

Leselyst-aksjon el.l.

Annet (i sa fall, hva?)

6. Jobber dere i team der dere deler opplegg?

7. Noe du vil tilfoye?

Tusen takk for hjelpen!

® Informantene ble i ettertid spurt om antall studiepoeng og antall &rs erfaring som norsklerer
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Vedlegg 5: Tekster i leereverk

Etternavn Fornavn Ar Periode Sjanger Sjangergrup; Skjgnr Utc Land Geografist Sprak  Malfc Kjgnn Fal Ko Ny Frz Sun|

Bredre Aak Kim Fupz 2011 2000-d.d. Novell Novell Epikk 0 D k Nord Nabospi Anne’ Mann 1
Skitur Aakeson Kim Fupz 2011 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Danmark Norden  NabospiAnne Mann 1

Skala Aandal Tina 1999 1950-1999 Novell Novell Epikk 0 Norge Norden Norsk NN Kvinne 1
Fortvilet kref Aarp Selma Lgnnit 2005 2000-d.d. Novelle  Novelle Epikk O Norge Norden Norsk NN Kvinne 1

Dei gamle fji Aasen Ivar 1863 1850-1899 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk NN Mann 1
Etterstev Aasen Ivar 1875 1850-1899 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk 1 Norge  Norden Norsk NN Mann 1
Smerland  Aasen Ivar 1911 1500-1949 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk NN Mann 1

AYA fra Yopc Abouet & Out Marguerite § 2012 2000-d.d. Tegneseri¢ Billedbok og Epikk 1 Elfenbens Annet Norsk BM Begge 1
Forberedelse Ahmed Roda 2008 2000-d.d. Roman Roman Epikk 1S lia Annet Norsk BM Kvinne 1
Blodspor Ahmethodzic Bakir 1999 1950-1999 Novelle  Novelle Epikk O Bosnia  @vrig Euro Norsk BM Mann 1

Den guddom Alighieri Dante 1308-: 1799 og tic Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk 1 Italia @vrig Euro Norsk NN Mann 1
Himmelbld Almedal Anne Marie 2007 2000-d.d. Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Kvinne 1

Bian Shen Amundsen  Torbjgrn @ve 2013 2000-d.d. R R Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1

Den lille pige Andersen Hans Christiz 1846 1800-1849 Eventyr  Episk folkedi Epikk = 0 Danmark Norden  Nabospi Anne Mann 1
Kejserens ny Andersen Hans Christiz 1837 1800-1849 Eventyr  Episk folkedi Epikk 0 Danmark Nord Nab Anne Mann 1

Den lille pike Andersen Hans Christiz 1848 1800-1849 Eventyr  Episk folkedi Epikk O Danmark Norden  Norsk BM Mann 1

Div. Haiku  Angell Olav 1999 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1
Livet i et skil Arvola Ingeborg 2000 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk BM Kvinne 1
M som Asbjgrnsen & Peter Christe 1841-: 1800-1848 Folk Episk folkedi Epikk O Norge  Norden Norsk NN Mann 1

Kvernen som Asbjgrnsen & Peter Christe 1844 1800-1849 Folkeeven! Episk folkedi Epikk O Norge  Norden Norsk BM Mann
Gjertrudsfug Asbjgrnsen & Peter Christe 1841-: 1800-1849 Folkeeven! Episk folkedi Epikk 0 Norge  Norden Norsk BM Mann
Hvorfor bjgrr Asbjgrnsen & Peter Christe 1841-: 1800-1849 Folkeeven! Episk folkedi Epikk O Norge  Norden Norsk BM Mann

Risen som ik Asbjgrnsen & Peter Christe 1844 1800-1849 Folkeeven! Episk folkedi Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann 1
Prinsessen st Asbjgrnsen & Peter Christe 1844 1800-1849 Folkeeven! Episk folkedi Epikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1

e e

Hitler, Jesus Ask Lene 2006 2000-d.d. Teg i¢Billedbok og Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Kvinne 1
Mennesker p Askilds Kjell 1983 1950-1999 Novelle  Novelle Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann 1

Hjemk te Askild: Kjell 1953 1950-1999 Novell Novell Epikk 0 Norge Norden Norsk BM Mann 1

Du og jeg Aslak Jeanette 2007 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk 0 Norge  Norden (Delvis) Anne Kvinne 1
Engelsk Aslak Jeanette 2007 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden (Delvis) Anne Kvinne 1

Som alle anc Aukrust Embla 2013 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Norge  Norden Norsk NN Kvinne 1
Bootylicious Bache-Wiig Anna 2009 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk BM Kvinne 1
Innielden Basso Aina 2012 2000-d.d. Roman Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk NN Kvinne 1 1
Besetting  Baudelai Charles 1857 1850-1899 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Frankrike @vrig Euro Norsk NN  Mann 1
Musikken  Baudelai Charles 1857 1850-1899 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Frankrike @vrig Euro Norsk NN Mann 1

Mens vi vent Beckett S | 1948 1900-1949 Drama Drama Drama 1 Irland  Engelskspr Norsk NN Mann 1
Forbudt by Bell William 1991 1950-1999 Roman  Roman Epikk 1 Canada Engelskspr Norsk BM Mann 1

Eg star her o Belsvik Rune 1981 1950-1999 Novelle  Novelle Epikk O Norge Norden Norsk NN Mann 1 1
Den magiske Benni Stefano 2008 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Italia @vrig Euro Norsk  BM  Mann 1

Utfor Berg Sunniva Relli 2011 2000-d.d. R R Epikk 1 Norge Norden Norsk NN Kvinne 1 1
Om de haddi Berg Line 2012 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk BM Kvinne 1
Jag ljugar ba Berggren Mats 2013 2000-d.d. R R Epikk 1 Sverige Nord: Nabospi Anne' Mann 1
Du vet aldri Berggren Arne 1994 1950-1999 Novelle  Novelle Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann 1

Alt som er  Bildy Brit 2004 2000-d.d. R R Epikk 1 Norge Norden Norsk NN Kvinne 1
Tanz - gaten Bing Jon 1985 1950-1999 Roman  Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1

Me seier goc Birkedal Arnt 1996 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk NN Mann 1
De voksnes f: Bjerke André 1951 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1

Det haster Bjerke André 1966 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann 1

Fru Nitters d Bjerke André 1980 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1

Minne om m Bjgrkmo Kjersti 2014 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Kvinne 1

Ti bud til en Bjgrneboe  Jens 1963 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk 0 Norge  Norden Norsk BM Mann 1 1
Ischarot Bjgrneboe  lens 1951 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann 1
Frihetens gyi Bjgrneboe  Jens 1966 1950-1999 Roman  Roman Epikk 1 Norge  Norden Norsk BM Mann 1
Jonas Bjgrneboe  Jens 1955 1950-1999 R R Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1
Ingerid Slett« Bjprnson Bjernstjerne 1910 1500-1949 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1
Synngve Solt Bjgrnson Bjernstjerne 1857 1850-1899 R R Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1 1

Faderen Bjgrnson Bjernstjerne 1858 1850-1899 Novelle  Novelle Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann 1
Ja, vi elsker ¢ Bjprnson Bjgrnstjerne 1859 1850-1899 Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk 1 Norge  Norden Norsk BM Mann 1
En glad gutt Bjgrnson Bjernstjerne 1860 1850-1899 Roman  Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1

M G I I I e N R R e e e e e N e e e e e e e e e e e e

Smabruket Bjgrnson & RiJan-Rune & / 2005 2000-d.d. Teg i¢ Billedbok og Epikk 1 Norge Norden Norsk Anne Mann 1

Oro jaska be. BlackSheeps The 2008 2000-d.d. Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk 0 Norge  Norden (Delvis) Anne Begge kjp 1

Gl heiBlaesbjerg  Kim 2002 2000-d.d. Novell Novell Epikk 0 D k Nord Nabospi Anne’ Mann 1
Jaktfalken Boccaccio  Giovanni 1353 1799 og tic Novelle  Novelle Epikk O Italia @vrig Euro Norsk  BM  Mann 1

Gula Gula Boine Mari 1989 1950-1999 Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden (Delvis) Anne Kvinne 1
Lillelord Borgen Johan 1955 1950-1999 Roman  Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1
Roger - 14 Borg Johan 1936-: 1900-1949 Novelle  Novelle Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann 1
Vindens pass< Bourgeon Francois 1979 1950-1999 Teg i Billedbok og Epikk 1 Frankrike @vrig Euro Nabospi Anne' Mann 1
Fran en styg; Boye Karin Maria 1927 1900-1949 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Sverige Norden NabospiAnne Kvinne 1

Ja visst gor d Boye Karin Maria 1935 1500-1949 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Sverige Norden  NabospiAnne Kvinne 1
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Ulvehiet Braaten Oskar 1919 1900-1949 R R Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Ungen Braaten Oskar 1911 1900-1949 Drama Drama Drama 1 Norge Norden Norsk Anne Mann 1 1
Hjerterdtt  Braaten, Utsi Agnete Bitn 2013 2000-d.d. Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden (Delvis) Anne Begge kipnn 1 1
Over det stol Bremnes Lars 1996 1950-1999 Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk Anne Mann 1 1
Matt 18.20 Bringsveer  Tor Age 1967 1950-1999 Novelle  Novelle Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Cerska Brkic Merima Maj. 1996 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Bosnia  @vrig Euro Norsk NN Kvinne 1 1
P4 flukt Brkic Merima Maj. 1996 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Bosnia  @vrig Euro Norsk NN  Kvinne 1 1
Forbanning Brkic Merima Maj. 1996 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Bosnia  @vrig Euro Norsk NN  Kvinne 1 1
Harek Browne Dik 1984 1950-1999 T ie Billedbok og Epikk 1 USA Engelskspr Norsk NN Mann 1 1
Ny melding Bruheim Magnhild 2003 2000-d.d. Roman Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk NN Kvinne 1 1 2
Norges skil Brun Johan Norda 1818 1800-1849 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1 1
Even og det : Bye Finn Harald 2006 2000-d.d. Eventyr Episk folkedi Epikk O Norge Norden Norsk NN Mann 1 1
Var beste da Bye Erik 1998 1950-1999 Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1 1
Generatione Bpdker Cecil 1956 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Danmark Norden  Nabospi Anne Kvinne 1 1
(den vil bare Bpe Anne 1993 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Kvinne 1 1
A skrive dikt Berli Hans 1995 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1 1
Tingene sprg Berli Hans 1976 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Marihgne  Beorli Hans 1979 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1 1
Don Quijote Cervantes Sa: Miguel de 1615 1799 og ticR R Epikk 1 Spania  @vrig Euro Norsk BM Mann 1 1
Maskebloms Chri Lars Saabye 2003 2000-d.d. Roman Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Jeg vil vaere « Chri Lars Saabye 1982 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1 1
Appelsinene Chri Lars Saabye 2004 2000-d.d. Drama Drama Drama 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Beatl Chri Lars Saabye 1984 1950-1999 R R Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Den niende k Chri Lars Saabye 2000 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1 1
Brasil - Norg Chri Lars Saabye 1998 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Den siste inn Christensen Lars Saabye 1999 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1 1
| de lange ne Collett Camilla 1862 1850-1899 Erindring Annet Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Kvinne 1 1
Amtmanden Collett Camilla 1855 1850-1899 Roman  Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Kvinne 1 1
Dadslek Collins S 2008 2000-d.d. R R Epikk 1 USA Engelskspr Norsk  BM  Kvinne 1 1
Att doda ett Dagerman  Stig 1948 1900-1949 Novelle  Novelle Epikk 0 Sverige Norden NabospiAnne Mann 1 1 1 3
Dypfryst Dahl Roald 1953 1950-1999 Novell Novelle Epikk 0 England Engelskspr Norsk  BM  Mann 11
Vertinnen  Dahl Roald 1959 1950-1999 Novelle  Novelle Epikk 0 England Engelskspr Norsk BM Mann 1 1
Trpstedikt fo Dahle Gro 2011 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Kvinne 1 1
Hva er det m Dahle Gro 2011 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Kvinne 1 1
Datteren mir Dahle Gro 1996 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Kvinne 1 1
Det er ikke a Dahle Gro 1987 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Kvinne 1 1
Men hvem e Dahle Gro 1994 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Kvinne 1 1
Vrede Dalager Stig 2004 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk 0 Danmark Norden  Nabospi Anne Mann 1 1
Att doda ett Dale Ingerid Lgyni 2008-. 2000-d.d. T i¢ Billedbok og Epikk O Norge  Nords Nabospi Anne’ Kvinne 1 1
Helt stille i Iy Daniel |da Anett Sai 2008-. 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk BM Kvinne 1 1
Herre Gud! L Dass Petter 1715 1799 og tic Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk 1 Norge  Norden Norsk BM Mann 1 1 2
Forste plaste Dass Petter 1702 1799 og ticSanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk 1 Norge  Norden  Dansk-n Anne Mann 1 1
Pusur Davis Jim 1984 1950-1999 T ie Billedbok og Epikk 0 USA Engelskspr Norsk BM Mann 1 1
Robinson Cru Defoe Daniel 1719 1799 og ticRoman  Roman Epikk 1 England Engelskspr Norsk BM Mann 1 1
Pyongyang Delisle Guy 2008 2000-d.d. T i¢ Billedbok og Epikk 1 Canada Engelskspr Norsk BM Mann 1 1
Annalisas da Di Fiore & Mc Mari la ¢ 2011 2000-d.d. Billedbok Billedbok og Epikk 1 Italia @vrig Euro Norsk  BM  Kvinne 1 1
Alla vil til hir Diakité Jason Micha: 2005 2000-d.d. Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Sverige Nord Nabospi Anne' Mann 1 1
Oliver Twist Dickens Charles 1838 1800-1849 Roman  Roman Epikk 1 England Engelskspr Norsk BM Mann 1 1
Her Diem Karpe 2012 2000-d.d. Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Vestkantsvar Diem Karpe 2008 2000-d.d. Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Tusen tegnin Diem Karpe 2010 2000-d.d. Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk 0 Norge  Norden Annet Anne Mann 1 1
Donald Duck Disney Walt 1948 1900-1949 Tegneseri¢ Billedbok og Epikk 0 USA Engelskspr Norsk BM Mann 1 1
Ask ts sp Dranger Joanna Rubir 2005 2000-d.d. Teg i¢ Billedbok og Epikk 1 Sverige Norden Norsk BM Kvinne 1 1
| eventyre  Duun Olav 1921 1900-1949 Roman  Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk NN Mann 1 1
En flate av g Dprum Aslak 2013 2000-d.d. Roman Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1 1 2
Uten tittel Eeg Harald Roser 2005 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Glasskar Eeg Harald Roser 1995 1950-1999 R R Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Hunger Eeg Harald Roser 2012 2000-d.d. Roman  Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Yatzy Eeg Harald Roser 2004 2000-d.d. R R Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1 1 2
Hawaii - OsliEeg Harald Roser 2004 2000-d.d. Drama Drama Drama 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Se i ndde til \ Eidsvag Bjgrn 1993 1950-1999 Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk Anne Mann 11
Eg ser Eidsvag Bjern 1983 1950-1999 Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk 0 Norge  Norden Norsk Anne Mann 1 1
Reinert med Eikvaag Adolf 1993 1950-1999 Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk Anne Mann 1 1
hanskene lig; Eira Rawdna Cari 2011 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden  (Delvis) Anne Kvinne 1 1
Prolog / Ovd Eira Rawdna Cari 2011 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden (Delvis) Anne Kvinne 1 1
Epilog Eira Rawdna Cari 2011 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Kvinne 1 1
Momo, eller Ende Michael 1973 1950-1999 R Roman Epikk 1 Tyskland @vrig Euro Norsk BM Mann 1 1
Afften Psalm Engelbretsdol Dorothe 1678 1799 og ticSanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk 1 Norge  Norden Norsk BM Kvinne 1 1
Gravskrift  Engelbretsdol Dorothe 1634-:1799 og tic Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Kvinne 1 1
Om det evigi Engelbretsdol Dorothe 1678 1799 og tic Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk 1 Norge  Norden Norsk BM Kvinne 1 1
Ein annleis d Eriksen Helga Guner 1994 1950-1999 Novell Novell Epikk O Norge Norden Norsk NN Kvinne 11
Vart sted Eriksen Rikke 2010 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Kvinne 1 1
cappucino-a\ Eriksen Helga 2000 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk NN Kvinne 1 1
Nesten i mal Espenes Ivar 2013 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Forelska pa r Ewo Jon 1999 1950-1999 R R Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Sola er en fe Ewo Jon 1999 1950-1999 Roman  Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Det er langt Falkeid Kolbein 1978 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1 1
Bli hvis du kz Flatland Helga 2010 2000-d.d. Roman  Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk NN Kvinne 1 1
Rettssikkerh Flesjp & Fund Thea Marie { 2008-. 2000-d.d. Drama Drama Drama O Norge Norden Norsk BM Kvinne 1 1
Den store da Foldpy Reidun Elise 2007 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk NN Kvinne 1 1
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Dei ser kvara Fosse Jon 1992 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk NN Mann 11
Sonen Fosse Jon 1996 1950-1999 Drama Drama Drama 1 Norge Norden Norsk NN Mann 1 1 2
Caps Fosse Jon 1994 1950-1999 Novelle  Novelle Epikk O Norge Norden Norsk NN Mann 1 1 2
Anne Franks Frank Anne 1947 1900-1949 Bearbeide Annet Epikk 1 Nederlan @vrig Euro Norsk BM  Kvinne 1 1
Ord er sa me Franzén Birger 1987 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Sverige Norden Norsk BM Mann 11
Spnner av N¢ Frobenius Nikolaj 2011 2000-d.d. Drama Drama Drama 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Min Fruelund Simon 2002 2000-d.d. Novell Novell Epikk 0 D k Nord Nabospi Anne’ Mann 1 1
Den store kjz Gaarder Jostein 1992 1950-1999 Novelle  Novelle Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Appelsinpike Gaarder Jostein 2003 2000-d.d. R R Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Vesl. y Garborg Arne 1895 1850-1899 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk NN Mann 1 1
Han Lars i lia Garborg Arne 1883 1850-1899 Novelle  Novelle Epikk 0 Norge Norden Norsk NN Mann 1 1
Muffe 3 - SkeGarvang Arne 2009 2000-d.d. Roman Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Trommereisi Gaup Ailo 1988 1950-1999 R R Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Lihkolas / Ha Gaup & Somlk Sara Mariell 2005 2000-d.d. Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk 0 Norge  Norden (Delvis) Anne Begge kjpnn 1 1
Toleranse? Giske Ingvil 1988 1950-1999 Novelle  Novelle Epikk 0 Norge Norden Norsk NN Kvinne 1 1
Unge Werthi Goethe Johann Wolf, 1774 1799 og ticRoman  Roman Epikk 1 Tyskland @vrig Euro Norsk BM Mann 1 1
Gartneren  Gorkij Maksi 1948 1900-1949 Novell Novell Epikk O Russland @vrig Euro Norsk BM Mann 1 1
Over de hunc Grande Reyna 2011 2000-d.d. Roman  Roman Epikk 1 Mexico Annet Norsk BM Kvinne 1
Faen ta skjet Green John 2013 2000-d.d. R R Epikk 1 USA Engelskspr Norsk BM Mann 1 1
Til ungdomr Grieg Nordahl 1946 1900-1949 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1 1 2
Sprinterne  Grieg Nordahl 1936 1900-1949 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Dgden som g Grimm Jacob & Wilk 1812-: 1800-1849 Eventyr  Episk folkedi Epikk O Tyskland @vrig Euro Norsk BM  Mann 1 1
Vesle Rgdhe Grimm Jacob & Wilk 1812 1800-1849 Eventyr  Episk folkedi Epikk O Tyskland @vrig Euro Norsk BM Mann 1 1
Bikub Grytten Frode 1999 1950-1999 Roman  Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk NN Mann 1 1
Twitternovel Grytten Frode 2012-:2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk NN Mann 1
Fantomteikn Grytten Frode 2001 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk NN Mann 1 1
Oppe i treet Grytten Frode 2001 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk NN Mann 1 1
(rett beat) Grytten Frode 2000 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk NN Mann 1 1
Arbadak arb: Gud Runar "Thors 2004 2000-d.d. Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk Anne Mann 1 1
Aust-Vagpy Hagerup Inger 1941 1900-1949 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Kvinne 1 1 2
Sendag | sm: Hagerup Inger 1965 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Kvinne 11
Tomaten og Hagerup Inger 1973 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Kvinne 1 1
Episod Hagerup Inger 1945 1900-1949 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Kvinne 1 1
Markus og D Hagerup Klaus 1994 1950-1999 Roman  Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Victoria H. Knut 1898 1850-1899 R R Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1 1 1 3
Lpvekvi Hansen Erik Fosnes 2006 2000-d.d. Roman  Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
English Conw Hartberg Ole-Fridtjof ' 2005 2000-d.d. T i¢ Billedbok og Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Barndom Hassan Yahya 2013 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Palestina Annet Nabospi Anne Mann 1 1
Det er den di Hauge Olav H. 1966 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk NN Mann 1 1 2
Svevn Hauge Olav H. 1980 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk NN Mann 1 1
Din veg Hauge Olav H. 1951 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk NN Mann 1 1
Mafioso Hauge Kolbjgrn 2004 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk NN Mann 1 1
| dag sd eg Hauge Olav H. 1966 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk NN Mann 1 1
Eit ord Hauge Olav H. 1966 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk NN Mann 1 1
Sagi Hauge Olav H. 1966 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk NN Mann 1 1
Onitsura Haugen Paal-Helge 1965 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk NN Mann 1 1
Shiki Haugen Paal-Helge 1965 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk NN Mann 11
Div. Haiku  Haugen Paal-Helge 1992 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk NN Mann 1 1
Sosom so Haugen, Haug Aslag, Lars H 1995 1950-1999 Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk Anne Mann 1 1
Det kom et s Hauger Torill Thorst: 1980 1950-1999 Roman  Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Kvinne 1 1
Kysset i bekk Havdal Marianne 1997 1950-1999 Novelle  Novelle Epikk 0 Norge Norden Norsk NN Kvinne 11
Et duckehjen Hegdal Ola A. 2005 2000-d.d. Tegneseri¢ Billedbok og Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Spedalsk Helmsdal Rakel 2010 2000-d.d. Novell Novell Epikk O Norge Norden Norsk NN Kvinne 1
Ventetiden Hemingway Ernest 1948 1900-1949 Novelle  Novelle Epikk 0 USA Engelskspr Norsk BM Mann 1 1
Hviskelek Henmo Sverre 2010 2000-d.d. Novell Novell Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann 1
Natt pa Frog Henmo Sverre 2008 2000-d.d. Roman Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Unge Bond: ! Higson Charlie 2005 2000-dd. R R Epikk 1 England Engelskspr Norsk BM Mann 1 1
Litt sliten  Hjeltnes Arne 2004 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk NN Mann 1 1
Den sumarer Hjeltnes Arne 1993 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk NN Mann 1 1
Evig din Hjeltnes Arne 1993 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk NN Mann 1 1
Det er den pi Hjgrnevik Jon 2011 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk NN Mann 1
Eg er livredd Hjprnevik Jon 2011 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk NN Mann 1
Dik ling Hjgrnevik Jon 2002 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk NN Mann 1 1
Du er ikkje gt Hjprnevik Jon 2008 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk NN Mann 1 1
Lyrisk tilstan Hjgrnevik Jon 2002 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk NN Mann 1 1
Oppvasken e Hjprnevik Jon 2008 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk NN Mann 1 1
Mgte ved mi Hoel Sigurd 1947 1900-1949 Roman  Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Det er ingen Hofmo Gunvor 1946 1900-1949 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Kvinne 1 1
Jeppe pa Bje Holberg Ludvig 1722 1799 og tic Drama Drama Drama 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Erasmus Mo Holberg Ludvig 1723 1799 og ticDrama Drama Drama 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Eddie Bolanc Holmberg & € Bo R. & Kata 2005 2000-d.d. Billedbok Billedbok og Epikk 1 Sverige Nord Nabospi Anne Begge kjip 1 1
Undervannsg Horst Jorn Lier 2013 2000-d.d. Roman  Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1
B Horvel Truls 2011 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1
Dragel el Hosseini Khaled 2003 2000-d.d. Roma Roman Epikk 1 Afghanist Annet Norsk  BM Mann 11
Skyt meg  Houm Nicolai 2009 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Andejegerne Hovden Magne 2012 2000-d.d. Roman Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Mercedes  Hovland Ragnar 1989 1950-1999 R R Epikk 1 Norge Norden Norsk NN Mann 11
Voggesong Hovland Ragnar 1985 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk NN Mann 1 1
Fjortis Hovland & Ra Morten & Te 2001 2000-d.d. Drama Drama Drama 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Trio 1 - Odin Hovland & Ve Morten & Tre 2014 2000-d.d. Drama Drama Drama 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1
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Padden Hugo Victor 1858 1850-1899 Novelle  Novelle Epikk O Frankrike @vrig Euro Dansk-n Anne Mann 1
Vidunderlige Huxley Aldous 1932 1900-1949 Roman  Roman Epikk 1 England Engelskspr Norsk BM Mann 1 1
Slgret Haker Liv 2013 2000-d.d. Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk Anne Kvinne 1 1
Fortel meg Haland Kjersti Wpier 2013 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk NN Kvinne 1 1
Av og til post Haland Kjersti Weier 2013 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk NN Kvinne 1 1
Det er auge i Haland Kjersti Wpier 2013 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk NN Kvinne 1 1
Ein gong Haland Kjersti Waier 2013 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk 0 Norge  Norden Norsk NN Kvinne 1 1
Et dukkehjern Ibsen Henrik 1879 1850-1899 Drama Drama Drama 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1 3
Peer Gynt  Ibsen, Mairov Henrik, Davic 2014 2000-d.d. Ti ie Billedbok og Epikk 1 USA & N¢ Ukategoris Norsk BM Mann 1
Ogsa for lop| Issa Kobayashi  1763-:1799 og tic Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk NN Mann 1
Playground Jackson Ill  Curtis James 2012 2000-d.d. R R Epikk 1 USA Engelskspr Norsk  BM  Mann 1 1
Blinde menn Jacobsen Rolf 1965 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1
A Jacob Rolf 1956 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Asfalt Jacobsen Rolf 1975 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1 1
Nar de sover Jacobsen Rolf 1954 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann 1
Trollmannen Jansson Tove 1948 1900-1949 Roman  Roman Epikk 1 Finland Norden Norsk BM Kvinne 1 1
ON Jensen Eva 2008 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk NN Kvinne 1 1
e-ore Joh Ivar Christiar 2005 2000-d.d. Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk Anne Mann 1
Fornorskning Joh Siri Broch 2010 2000-d.d. Drama Drama Drama O Norge Norden Norsk Anne Kvinne 1 1
Charliblogg Johansen Eldrid 2012 2000-d.d. Roman  Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Kvinne 1 1
Nar du er bo J Tor 1951 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk NN Mann 1
Liket Jonsson Tor 1952 1950-1999 Novelle  Novelle Epikk O Norge Norden Norsk NN Mann 1 1
Skammarens Kaaberbgl Lene 2000 2000-dd. R R Epikk 1 Danmark Nord Norsk NN Kvinne 1 1
Sandor slash Kadefors Sara 2001 2000-d.d. Roman  Roman Epikk 1 Sverige Norden Norsk BM Kvinne 1 1
Vi ia og E Kald d Peer Olav 1988 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk NN Mann 1
Liksom for fy Kaldestad Peer Olav 1994 1950-1999 Roman  Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk NN Mann 1 1
Byen Kaldhol Marit 2002 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk NN Kvinne 1 1
Eg er den sai Kaldhol Marit 2002 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk NN Kvinne 1 1
P4 bespk Kaldhol Marit 2002 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk NN Kvinne 1 1
Nattens sgnr Kamp Klovner i 2001 2000-d.d. Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1 1
|zzat. For aer Karim Nasim 1996 1950-1999 R R Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Kvinne 1
Bussjafpren : Keret Etgar 2004 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk 0 Israel Annet Norsk BM Mann 1 1
Hjemk Khamis Zabya 1997 1950-1999 Novell Novell Epikk O De forent Annet Norsk BM Mann 1 1
Et pye rodt  Khemiri Jonas Hasser 2003 2000-d.d. Roman  Roman Epikk 1 Sverige Norden Norsk Anne Mann 1 1
Karen Kielland Al i 1882 1850-1899 Novell Novell Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann 1 2
Gift Kielland Al d 1883 1850-1899 Roman  Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Ball ing Kielland Al d 1879 1850-1899 Novell Novell Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann 1
Den nye kape Kinck Hans E. 1897 1850-1899 Novelle  Novelle Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Nu rinner sol Kingo Thomas 1674 1799 og tic Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1
En pingles d: Kinney Jeff 2009 2000-d.d. Teg| ie Billedbok og Epikk 1 USA Engelskspr Norsk BM Mann 1
The Yellow K Kitchen Denis 1896 1850-1899 Teg i¢ Billedbok og Epikk 1 USA Engelskspr Annet  Anne’ Mann 1
Slik bestefed Kittelsen Hanne 2013 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk NN Kvinne 1 1
Den skyldige Kjeldset Tania 2013 2000-d.d. Novell Novell Epikk O Norge Norden Norsk BM Kvinne 1
Andre sida a' Kleiva Rennaug 2007 2000-d.d. Roman  Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk NN Kvinne 1 1
Gud k Korneli Ole 2000 2000-d.d. Novell Novell Epikk 0 D k Nord Nabospi Anne Mann 1
Inn fra regne Kvalshaug  Vidar 2009 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Sult Paa Gjei Kverneland  Steffen 2009 2000-d.d. Teg i¢ Billedbok og Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
SMS fran So| Laestadius  Ann-Helén 2007 2000-d.d. Roman  Roman Epikk 1 Sverige Norden Nabospi Anne Kvinne 1 1
Margit Hjuks Landstad ™M B. 1853 1850-1899 Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk 1 Norge Norden Norsk Anne Mann 1 1
Stryk meg  Lang Janne 2010 2000-d.d. Monol Drama Drama O Norge Norden Norsk BM Kvinne 1 1
Norsk NOK L Janne 2007 2000-d.d. Drama Drama Drama 1 Norge Nord Norsk BM Kvinne 1 1
Under ei vak Larsen Irene 2005 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk NN Kvinne 1 1
Ei bortimot r Larsen Irene 2005 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk NN Kvinne 1 1
Oppdrift Larsen Irene 2005 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk NN Kvinne 1 1
Hviskeren  Larsen Per 2005 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Spider-Man Lee & Ditko Stan & Steve 1960-11950-1999 T ieBilledbok og Epikk 1 USA Engelskspr Norsk  BM Mann 1
Regn fra bla Leithaug Gabrielle Su+ 2013 2000-d.d. Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk 0 Norge  Norden Norsk Anne Kvinne 1 1
Lgven, heksa Lewis Clive Staples 1950 1950-1999 Roman  Roman Epikk 1 Irland Engelskspr Norsk BM Mann 1
Traktorfuzz Lilleeng Sigbjgrn 2008 2000-d.d. Teg i¢ Billedbok og Epikk 1 Norge  Nord Norsk BM Mann 1 1
Toff i pysjam Lillo-Stenberg Lars 1986 1950-1999 Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1 2
Naiv.Super. Loe Erlend 1996 1950-1999 Roman  Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 2
Doppler Loe Erlend 2004 2000-d.d. Roman Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Den som flas Lutzen Hanna 1998 1950-1999 Novelle  Novelle Epikk 0 D k Nord Nabospi Anne’ Kvinne 1 1
Forar og fors Lpkkegaard  Gitte 2012 2000-d.d. Roman  Roman Epikk 1 Danmark Norden  Nabospi Anne Kvinne 1 1
Valhall Madsen Peter 1994 1950-1999 Teg i¢ Billedbok og Epikk 1 Danmark Nord Norsk BM Mann 1 2
Lond ane Malkani Gautam 2007 2000-d.d. Roman  Roman Epikk 1 England Engelskspr Norsk BM Mann 1 1
Det siste bre Marainen Simon Issat 2010 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Sverige Norden Norsk NN Mann 1
Hundre ars e Marquez Gabriel Garc 1967 1950-1999 Roman  Roman Epikk 1 Colombia Annet Norsk BM Mann 1
Huset mitt h Masahid Mizuta 1688 1799 og tic Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Nords Norsk NN Mann 1
De tre fordgr Matre Julius 2008 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Spor Mehren Stein 2008 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Krdkesplv  Mehren Stein 2008 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1 1
Hamsteren Merkesvik  Cecilie Saele 2005 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk NN Kvinne 1
Evigh k Meyer Stepheni 2006 2000-d.d. Roma Roman Epikk 1 USA Engelskspr Norsk  BM  Kvinne 1
Hyperpubertt Micaelsen  Vera 2013 2000-dd. R R Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Kvinne 1
Red Asalea  Min Anchee 1993 1950-1999 Roman  Roman Epikk 1 Kina Annet Norsk BM Kvinne 1
D Mirza Daud 1988 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Pakis Annet Norsk BM Mann 1
Brate Mijgnes Johan B. 2011 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk 0 Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Orkanger. 19 Mj Johan 2009 2000-d.d. Novell Novell Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Avdrift Mo Arne 1994 1950-1999 Novelle  Novelle Epikk 1 Norge Norden Norsk NN Mann 1
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Fucking Ama Moody Lukas 1998 1950-1999 Drama Drama Drama 1 Sverige Nords Nabospi Anne’ Mann 1 1
Perler Morken Kim Morgan 2013 2000-d.d. Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk Anne Kvinne 1 1
Rekrutten  Much & Robert & Joh 2011 2000-d.d. Ti ie Billedbok og Epikk 1 England Engelskspr Norsk NN Mann 1 1
Trylleslag  Munch Charlotte Gl: 2001 2000-d.d. Roman Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Kvinne 1 1
Tertetoppemn Murak Haruki 2009 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk 0 Japan Annet Norsk BM Mann 1 1
Soldaten son Mutaev Musa 2007 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Kirgisista Annet Norsk BM Mann 1 1
Nemi Myhre Lise 1990-11950-1999 Teg i¢ Billedbok og Epikk O Norge Norden Norsk BM Kvinne 1
Kaoskrigeren Minch Annette 2006 2000-d.d. Roman  Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Kvinne 1 1
Fuck off | lov Maehle Lars 2012 2000-dd. R R Epikk 1 Norge Norden Norsk NN Mann 1 1
Den store uly Maehle Lars 2010 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk NN Mann 1 1
Skulle berre * Mgrdre Julie 2009 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk NN Kvinne 1 1
Apefjes Naas & Lillee Tor Erling & : 2011 2000-d.d. Tegneseri¢Billedbok og Epikk 1 Norge  Norden Norsk BM Mann 1 1
Iidlent Naid Beverley 1989 1950-1999 R R Epikk 1 Ser-Afrik: Engelskspr Norsk  BM  Kvinne 1
Samma hen Narum Lars Christiai 2009 2000-d.d. Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk Anne Mann 1 1
Grense N n Taslima 1998 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk 0 Banglade Annet Norsk BM Kvinne 1
Afrika er kvir Nedrejord Kathrine 2008 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Kvinne 1 1
Legg ikkje dit Nesse Ase-Marie 1978 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk NN Kvinne 1 1
Den mystiske Newth Philip 1995 1950-1999 Novelle  Novelle Epikk 0 England Engelskspr Norsk BM Mann 1 1
Ingen har sky Nielsen Joachim 1999 1950-1999 Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1
Popularmusi Niemi Mikael 2000 2000-d.d. Roman  Roman Epikk 1 Sverige Norden Nabospi Anne Mann 1 1
P4 gjensyn Nilsen Rudolf 1926 1900-1949 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann 1
Jeg hadde te Nilsen Rudolf 1926 1900-1949 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1 1
Revolusj Nilsen Rudolf 1926 1900-1949 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1 1
Gategutt Nilsen Rudolf 1929 1900-1949 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1 1
Alle snakker Nilsen Siri 2011 2000-d.d. Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Kvinne 1 1
Mora til Mar Nilssen Olaug 2013 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk NN Kvinne 1 1
Saynab - Mir Norderhaug Eva 2004 2000-d.d. Roman Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Kvinne 1 1
Pri o Nordin M. 2007 2000-d.d. Roman Roman Epikk 1 Sverige Norden Norsk BM Mann 1 1
Farvel til deg Nordstoga  Odd 2004 2000-d.d. Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk NN Mann 1 1
P4 akutten Nortun Harald 2013 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk NN Mann 1 1
Nar to snakk Nyguist Arild 2003 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1
Ugledikt [l Nyquist Arild 1979 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1
Arets tider: I Nyquist Arild 1979 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk 1 Norge  Norden Norsk BM Mann 1
Blomster Nyquist Arild 2003 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1 1
Vinden beste Nyquist Arild 2003 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1 1
Jeg ser Obstfelder  Sigbjgrn 1893 1850-1899 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1 1
Nar me vakn Olsen Lars Christiai 2013 2000-d.d. Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk Anne Mann 1 1
Ei historie or Opsahl Mari Hofsett 1999 1950-1999 Novelle  Novelle Epikk 0 Norge Norden Norsk NN Kvinne 1
Sist u Osland Erna 2006 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk NN Kvinne 1
Veslebror og Osland Erna 1996 1950-1999 Novelle  Novelle Epikk O Norge Norden Norsk NN Kvinne 1
Kniv! Osland Erna 2003 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk NN Kvinne 1 1
Ivar Aasen. E Osland & Mid Erna & Arild 1996 1950-1999 Tegneseri¢ Billedbok og Epikk 1 Norge  Norden Norsk NN Begge 1 1
Blikk Osmundsen Sarah Ramin 2010 2000-d.d. Monol Drama Drama O Norge Norden Norsk BM Kvinne 1 1
Maestro Ottesen Janove 2005 2000-d.d. Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk Anne Mann 1
Det b Paus Ole 1998 1950-1999 Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk 0 Norge  Nord Norsk BM Mann 1
Han var ennc Pausewang  Gudrun 2008 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Tyskland @vrig Euro Norsk NN  Kvinne 1 1
Jeg vet hvorf Pedersen & N Fredrik Lyng? 2009 2000-d.d. Drama Drama Drama 1 Norge Norden Norsk BM Begge kip 1 1
Arret og sver Peltoniemi  Sari 2012 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Finland Norden Norsk NN Kvinne 1 1
allerede idet Persen Synngve 1994 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden (Delvis) Anne Kvinne 1 1
om natten Persen Synngve 1994 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden (Delvis) Anne Kvinne 1 1
indens pust Persen Synng 1994 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Nords (Delvis) Anne Kvinne 1 1
Ut og stjaele Petterson Per 2003 2000-d.d. Roman Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Eros og Psyki Platonicus  Lucius Apule 100 1799 og tic Myte Episk folkedi Epikk O Hellas  @vrig Euro Norsk BM Mann 1 1
Sommerfugl Preus Anne Grete 1991 1950-1999 Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Kvinne 1
Nar hi l¢ Preus Anne Grete 1998 1950-1999 Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Kvinne 1 1
Vise for gaeri Prgysen Alf 1975 1950-1999 Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk 1 Norge  Norden Norsk Anne Mann 1
Kollisjon Prgysen Alf 1953 1950-1999 Novelle  Novelle Epikk 0 Norge Norden Norsk Anne Mann 1 1
Du skal fa en Prgysen Alf 1964 1950-1999 Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk Anne Mann 1 1
Jenta ved stc Prgysen Alf 1952 1950-1999 Novelle  Novelle Epikk O Norge Norden Norsk Anne Mann 1 1
Ungkarssalm Prgysen Alf 1951 1950-1999 Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk Anne Mann 1 1
Avlyst (Arran Rai Bali 2001 2000-d.d. R Roman Epikk 1 England Engelskspr Norsk BM Mann 1 1
M som Renberg Tore 2008 2000-d.d. Drama Drama Drama 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1 1 2
M som Renberg Tore 2003 2000-dd. R R Epikk 1 Norge  Nords Norsk BM Mann 1 1
Traeet Rifbjerg Klaus 1984 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk 0 Danmark Norden  Nabospi Anne Mann 1 1
Solaris korrig Rimbereid ~ @yvind 2004 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk 1 Norge Norden Annet Anne Mann 1 1
Itte no' knus: Ring Barbra 1909 1900-1949 Novelle  Novelle Epikk O Norge Norden Norsk BM Kvinne 1 1
Eit intervju n Rui Juliane 2012 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk NN Kvinne 1 1
Lage stemm: Rui Juliane 2012 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk NN Kvinne 1 1
Merk Rydland Asbjgrn 2012 2000-dd. R R Epikk 1 Norge Norden Norsk NN Mann 1 1
Handgranate Rgssland Ingelin 2006 2000-d.d. Roman Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk NN Kvinne 1
666 Rgssland Ingelin 2011 2000-d.d. Novell Novell Epikk O Norge Norden Norsk NN Kvinne 1 1
Englefjes Ressland Ingelin 2008 2000-d.d. Roman  Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk NN Kvinne 1 1
Kunsten & inl Rgssland Ingelin 2001 2000-d.d. Roma R Epikk 1 Norge Norden Norsk NN Kvinne 1 1
Veiviseren o Saba Isak Persen 1918 1900-1949 Sagn Episk folkedi Epikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1 1
Hull Sachar Louis 1998 1950-1999 R R Epikk 1 USA Engelskspr Norsk BM Mann 1 1
Haerverk Sande Hans 2009 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk NN Mann 1 1
Skumle tak Sande Hans 2009 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk NN Mann 1 1
Ventetid Sande Hans 2009 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk NN Mann 1 1
Alberte og fr Sandel Cora 1931 1900-1949 Roman  Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Kvinne 1
Alberte og Jz Sandel Cora 1926 1900-1949 Roman  Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Kvinne 1 1
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En flyktning | Sand Aksel 1933 1900-1949 R R Epikk 1 Danmark Nord Norsk BM Mann 1 1 2
Persepolis  Satrapi Marjane 2005 2000-d.d. Tegneseri¢ Billedbok og Epikk 1 Iran Annet Norsk BM Kvinne 1 2
Forventningz Schanke Ingrid Torkils 2013 2000-d.d. Drama Drama Drama O Norge Norden Norsk NN Kvinne 1
Klpe Scheen Kjersti 2010 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk BM Kvinne 1
H lighe Schirach Ferdinand ve 2012 2000-d.d. Novell Novell Epikk O Tyskland @vrig Euro Norsk BM Mann 1
2its Scott & Borgr Jerry & Jim 1999 1950-1999 Tegneseri¢ Billedbok og Epikk 0 USA Engelskspr Norsk BM Mann 1 1
R og Ju Shal William 1597 1799 og tic Drama Drama Drama 1 England Engelskspr Norsk BM Mann 1 2
Rosas buss  Silei & Quare Fabrizio & M 2011 2000-d.d. Tegneseri¢ Billedbok og Epikk 1 Italia @vrig Euro Norsk NN Mann 1
Rutsjer ut i k Si Harald 1996 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Rosk Simonnaes  Harald 1998 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1 1
Spraket Siri Hege 2009 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Kvinne 1
Sommardag Sivertsen Solfrid 1993 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk NN Kvinne 1 1
Ti tusen tom Sivertsen Halvdan 1991 1950-1999 Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk Anne Mann 11
Danse mi vis Skjaeraasen Einar 1949 1900-1949 Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk 1 Norge  Norden Norsk Anne Mann 1 1
Karens jul  Skram Amalie 1885 1850-1899 Novelle  Novelle Epikk O Norge Norden Norsk BM Kvinne 1 1 3
Forradt Skram Amalie 1892 1850-1899 Roman  Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Kvinne 1
Eg er Solem Ragnhild 1988 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Nords Norsk NN Kvinne 1 1
Individrap  Sonstad Klaus Joachir 2005 2000-d.d. Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk Anne Mann 1 1
12 ting som Sortland Bjgrn 2001 2000-dd. R R Epikk 1 Norge Norden Norsk NN Mann 1
Maus Spiegelman Art 1986 1950-1999 Teg ie Billedbok og Epikk 1 USA Engelskspr Norsk NN Mann 1
Nok ein sang Staveland & F @yvind & Ing 2005 2000-d.d. Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk Anne Mann 1 1
Tigerstaden Steen Thorvald 1983 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1 1
Skolegutt  Stien Laila 1979 1950-1999 Novell Novell Epikk O Norge Norden Norsk BM Kvinne 1 1
Verdensredd Stranger Simon 2012 2000-d.d. Roman Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1
B kom Stranger Tuva 2008 2000-d.d. Novell Novell Epikk O Norge Norden Norsk BM Kvinne 1 1
Barsakh Stranger Simon 2009 2000-d.d. Roman  Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Balders dpd Sturlason Snorre 1200 1799 og ticSaga Episk folkedi Epikk O Norden Norden Norsk NN Mann 1 1
Slaget pa Sti Sturlason Snorre 1200 1799 og ticSaga Episk folkedi Epikk 1 Norden Norden Norsk BM Mann 1 1
Olav den hel Sturlason Snorre 1200 1799 og tic Saga Episk folkedi Epikk 1 Norden Norden Norsk BM Mann 1 1
Den yngre Ec Sturlason Snorre 1200 1799 og ticSaga Episk folkedi Epikk 1 Norden Norden Norsk NN Mann 1 1
Byggingen a) Sturlason Snorre 1200 1799 og tic Saga Episk folkedi Epikk 1 Norden Norden Norsk BM Mann 1
Olav Tryggva Sturlason Snorre 1200 1799 og ticSaga Episk folkedi Epikk 1 Norden Norden Norsk BM Mann 1
Saiko Sunne Linn T. 2011 2000-d.d. Roman Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk NN Kvinne 1
Bla blondie Sunne LinnT. 2008 2000-d.d. Roman Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk NN Kvinne 1 1
Lille ekorn  Sunne Linn T. 2012 2000-dd. R R Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Kvinne 1
Lgyndom Sveen Karin 1985 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk NN Kvinne 1 1
Solsikkedikte Sverdrup Harald 1964 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Svart elfenbe Svingen Arne 2005 2000-d.d. Roman Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Fl Svingen Arne 2013 2000-dd. R R Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1
Frosten kom Svingen Arne 2004 2000-d.d. Roman Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Dager jeg ha Svingen & No Arne & Mika. 2007 2000-d.d. Billedbok Billedbok og Epikk 1 Norge & ! Norden  Norsk BM Mann 1 1
Parfymen - h Suskind Patrick 1985 1950-1999 Roman  Roman Epikk 1 Tyskland @vrig Euro Norsk BM  Mann 1 1
Ein annan st: Sgrbp Marita 2005 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk NN Kvinne 1 1
1980 Takvam Marie 1980 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk NN Kvinne 1 1

Ei mor er fer Takvam Marie 1962 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk NN Kvinne 11
Utflukten  Tan Shaun 2009 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Australia Engelskspr Norsk BM Mann 1
Varsler skrer Tan Shaun 2009 2000-d.d. Novell Novelle Epikk O Australia Engelskspr Norsk BM Mann 1
Intet Teller Janne 2000 2000-d.d. Roman  Roman Epikk 1 Danmark Norden  Nabospi Anne Kvinne 1 1 2
Tsjudene og Th Ole 1889 1850-1899 Sagn Episk folkedi Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Ringenes He Tolkien John R. 1954 1950-1999 Roman  Roman Epikk 1 England Engelskspr Norsk BM Mann 1 1 2
Gatekryss i P Tollefsen Astrid 1952 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Kvinne 11
Den gamle s Tolstoj Leo 1961 1950-1999 Novelle  Novelle Epikk O Russland @vrig Euro Norsk BM  Mann 1
Aks avgull Torgersen  Kjell Inge 2006 2000-d.d. Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk NN Mann 11
Tenke sjael Torgersen  Trond-Viggo 1981 1950-1999 Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk Anne Mann 1
Sitte & tenke Torkelsen Per Inge 1996 1950-1999 Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk Anne Mann 1 1
Til apoteket! Torske Kristin 2009 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk BM Kvinne 1 1
Hy lig d: T end Sue 1982 1950-1999 R R Epikk 1 England Engelskspr Norsk BM Kvinne 11
Okkupert kja Trohaug Ragnfrid 2000 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk 1 Norge Norden Norsk NN Kvinne 1 1
Flytt deg litt Tusvik Marit 1985 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk NN Kvinne 1
Styggen pa r Tgien Pal 2014 2000-d.d. Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1
o gr T Frank "Tgnes 2004 2000-d.d. Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk Anne Mann 1 1
Asterix og Ol Uderzo & Gos Albert & Ren 1959-. Ukjent Tegneseri¢ Billedbok og Epikk 1 Frankrike @vrig Euro Norsk BM  Mann 1 1
Orfevs og Ev Ukjent Ukjent Ukjent 1799 og tic Myte Episk folkedi Epikk O Hellas  @vrig Euro Norsk BM Ukjent 1 1 2
Havamal Ukjent Ukjent 1200 1799 og tic Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk 1 Norden Norden Norsk BM Ukjent 1 2
Sjakalen og } Ukjent Ukjent Ukjent Ukjent Folkeevent Episk folkedi Epikk O India Annet Norsk BM Ukjent 11
Honningsam Ukjent Ukjent Ukjent Ukjent Folkeeven! Episk folkedi Epikk O Kongo  Annet Norsk BM Ukjent 1 1
Hvorfor have Ukjent Ukjent Ukjent Ukjent Folkeeven! Episk folkedi Epikk O Vietnam Annet Norsk BM Ukjent 1 1
Tusen og en Ukjent Ukjent Ukjent 1799 og tic Folkeevent Episk folkedi Epikk =~ O Orienten Annet Norsk BM Ukjent 1 1
Shonen Jumg Ukjent Ukjent Ukjent Ukjent Teg i¢ Billedbok og Epikk 1 Japan  Annet Norsk BM Ukjent 1 1
P4 syvende s Ukjent Ukjent 1971 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Ukjent 1 1
Jostedalsryp: Ukjent Ukjent Ukjent 1799 og tic Sagn Episk folkedi Epikk O Norge  Norden Norsk BM Ukjent 11
Div. Haiku  Ukjent Ukjent 2007 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Ukjent 1 1
Olav og Kari Ukjent Ukjent 1000-: 1799 og tic Folkevise Lyrikk og san Epikk O Norge  Norden Norsk NN Ukjent 1 1
Njals saga  Ukjent Ukjent 1200 1799 og ticSaga Episk folkedi Epikk 1 Norden Norden Norsk BM Ukjent 1
Maui-med-a Ukjent Ukjent Ukjent Ukjent Myte Episk folkedi Epikk O Polynesia Annet Norsk BM Ukjent 1 1
Mirakel Ukjent Ukjent Ukjent Ukjent Folkeevent Episk folkedi Epikk O @st-Afriki Annet Norsk NN  Ukjent 1 1
Bhagavadgit Ukjent Ukjent 200 .1 1799 og tic Hellig teks Annet Epikk 1 India Annet Norsk BM Ukjent 1 1
Koranen Ukjent Ukjent 650 1799 og tic Hellig teks Annet Epikk 1 Saudi-Arz Annet Norsk BM Ukjent 1 1
Tusen og en Ukjent Ukjent Ukjent 1799 og tic Folkeeven! Episk folkedi Epikk 1 Orienten Annet Norsk BM Ukjent 1 1
Noen jeerteg Ukjent Ukjent 1550 1799 og tic Sagn Episk folkedi Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Ukjent 1 1
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Soga om Gui Ukjent Ukjent 1200 1799 og tic Saga Episk folkedi Epikk 1 Norden Norden Norsk NN Ukjent 1 1
Havamal Ukjent Ukjent 1200 1799 og tic Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk 1 Norden Norden Annet Anne Ukjent 1 1
Forkynnaren Ukjent Ukjent 200 .1 1799 og tic Hellig teks Annet Epikk 1 Ukjent Uk isNorsk NN Ukjent 1 1
Beowulf Ukjent Ukjent 750 1799 og tic Myte Episk folkedi Epikk 1 Ukjent  UkategoricNorsk BM Ukjent 1 1
Manen og sc Ukjent Ukjent Ukjent Ukjent Myte Episk folkedi Epikk O Grgnland @vrig Euro Norsk BM  Ukjent 1 1
Solskjenken Ukjent Ukjent Ukjent Ukjent Folkeevent Episk folkedi Epikk O Norge  Norden Norsk BM Ukjent 1 1
Voluspa Ukjent Ukjent 900-11 1799 og tic Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk 1 Norden Norden Norsk BM Mann 1 1
Forste Mose Ukjent Ukjent Ukjent 1799 og tic Hellig teks Annet Epikk 1 Ukjent Ukategoris Norsk BM Ukjent 1 1
Midas, gullke Ukjent Ukjent Ukjent 1799 og tic Myte Episk folkedi Epikk O Hellas  @vrig Euro Norsk BM Ukjent 1 1
Da bokfinken Ukjent Ukjent Ukjent Ukjent Myte Episk folkedi Epikk O Nederlan @vrig Euro Norsk BM  Ukjent 1 1
Et velsi, | Ullmann Linn 2005 2000-d.d. R R Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Kvinne 1 1
Kristin Lavrai Undset Sigrid 1920 1900-1949 Roman  Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Kvinne 1 1 1 3
Pontus 4 stej Unenge Johan 2002 2000-d.d. R R Epikk 1 Norge  Nords Nabospi Anne Mann 1 1
Orca ikkje  Unstad Tonje 2009 2000-d.d. Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk Anne Kvinne 1 1
565. digi / tirValkeapaa  Nils-Aslak 1988 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Finland Norden (Delvis) Anne' Mann 1 1
Katja Vars Elle Marja 1986 1950-1999 Roman  Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Kvinne 1 1
Taken Vaular Lars 2011 2000-d.d. Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk Anne Mann 1 2
En liten histc Vaular Lars 2009 2000-d.d. Sanglyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk Anne Mann 1 1
Lykkefinnere Vendel & Elm Edward van« 2008 2000-d.d. R R Epikk 1 Nederlan Uk isNorsk BM Mann 1
Ord over grir Vesaas Halldis More 1955 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk 0 Norge  Norden Norsk NN Kvinne 1 1 2
Regn i Hirost Vesaas Tarjei 1947 1900-1949 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk NN Mann 1 1
Kvart menne Vesaas Tarjei 1964 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk 0 Norge  Norden Norsk NN Mann 1 1
Tung tids tal Vesaas Halldis More 1945 1900-1949 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk NN Kvinne 1 1
Snpmorgon Vesaas Halldis More 1930 1900-1949 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk NN Kvinne 1 1
Forlis? Vesaas Halldis More 1995 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk NN Kvinne 1 1
Baten Vesaas Halldis More 1929 1500-1949 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk NN Kvinne 1 1
Voggesang f Vesaas Halldis More 1955 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk NN Kvinne 1 1
Ein modig m Vesaas Tarjei 1952 1950-1999 Novelle  Novelle Epikk O Norge Norden Norsk NN Mann 1 1
Is-slottet  Vesaas Tarjei 1963 1950-1999 Roman  Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk NN Mann 1 1
Ein modig m Vesaas & Kve Tarjei & Stef 1998 1950-1999 Billedbok Billedbok og Epikk 1 Norge Norden Norsk NN Mann 1 1
Tone - 16  Vik Bjerg 1981 1950-1999 Novelle  Novelle Epikk O Norge Norden Norsk BM Kvinne 11
Den dag kjen Vinje Aasmund Ol: 1866 1850-1899 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk 0 Norge  Norden Norsk NN Mann 1 1
Ved Rondan¢ Vinje A d 0. 1861 1850-1899 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk NN Mann 1 1
Si meg - hva Vold Jan Erik 1969 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk 0 Norge  Norden Norsk BM Mann 1 1
Mitt nye dikt Vold Jan Erik 1967 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1 1
Bolge Vold Jan Erik 1969 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk 0 Norge  Norden Norsk BM Mann 1 1
Ta VARE Vold Jan Erik 1966 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1 1
Selvsluken  Vold Jan Erik 2004 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk 0 Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
det er ikke di Vold Jan Erik 2004 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1 1
Noen Vold Jan Erik 2004 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk 0 Norge  Norden Norsk BM Mann 1 1
Kulturuke  Vold Jan Erik 1969 1950-1999 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1 1
Den osynlige Wahl Mats 2000 2000-d.d. Roman Roman Epikk 1 Sverige Norden Nabospi Anne Mann 1 1
Fordrsdikt Welhaven  Johan Sebas! 1839 1800-1849 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1 1
Envarnatt Welhaven Johan Sebas!t 1844 1800-1849 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk 0 Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Diktets And Welhaven  Johan Sebas! 1844 1800-1849 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1 1
Digtets Aand Welhaven  Johan Sebast 1844 1800-1849 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk 1 Norge  Norden Norsk BM Mann 1 1
Den forste s¢ W | Henrik 1837 1800-1849 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1 1
Til min Gylde Wergeland  Henrik 1845 1800-1849 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk 0 Norge  Norden Norsk BM Mann 1 1
Til Stella (11) W | Henrik 1829 1800-1849 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann 11
Edderkoppen Wergeland  Henrik 1857 1850-1899 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1 1
S rfugl W | Henrik 1857 1850-1899 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Meg selv  Wergeland  Henrik 1841 1800-1849 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk 1 Norge  Norden Norsk BM Mann 1 1
Smeden og t Wessel Johan Hermz 1784 1799 og tic Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann 1 1 2
Den kvite rei Widmark Martin 2008 2000-d.d. Roman Roman Epikk 1 Sverige Norden Norsk NN Mann 1 1
Labyrinten Wiese Ingrid 2008 2000-d.d. R R Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Kvinne 1 1
Hjembygden Wildenwey Herman 1916 1900-1949 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk 1 Norge  Norden Norsk BM Mann 1 1
Amerikansk | Yang Gene Luen 2008 2000-d.d. Teg i¢ Billedbok og Epikk 1 USA Engelskspr Norsk BM Mann 1 1
Boktyven  Zusak Markus 2008 2000-d.d. Roman Roman Epikk 1 Australia Engelskspr Norsk BM Mann 1 1
Lgva og mus &£sop Asop 600-51 1799 og tic Fabel Episk folkedi Epikk O Hellas  @vrig Euro Norsk NN  Mann 11
Ulven og gei £sop Asop 600-51 1799 og tic Fabel Episk folkedi Epikk O Hellas  @vrig Euro Norsk BM  Mann 1 1
Dei slappe je @glaend Finn 2000 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk NN Mann 1 1
Dei kule jent @glaend Finn 2000 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk 0 Norge  Norden Norsk NN Mann 1 1
Dei vanlege j @glaend Finn 2000 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk NN Mann 1 1
Skogsduer @gland Finn 1994 1950-1999 Novelle  Novelle Epikk 1 Norge Norden Norsk NN Mann 1 1
Rebell Pglaend Finn 2003 2000-dd. R R Epikk 1 Norge Norden Norsk NN Mann 1 1
Black & Deck @kland Einar 1967 1950-1999 Novelle  Novelle Epikk O Norge Norden Norsk NN Mann 1 1
FraltilA  @rstavik Hanne 1999 1950-1999 Novelle  Novelle Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Kvinne 1 1
Du ma ikke s @verland Arnulf 1936 1900-1949 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk 0 Norge Norden Norsk BM Mann 1 1 2
Et seil glir bc Pverland Arnulf 1924 1500-1949 Lyrikk Lyrikk og san Lyrikk O Norge  Norden Norsk BM Mann 1 1
Pondus Bverli Frode 1990-11950-1999 Teg ieBilledbok og Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann 1 1
Det regnar i @yehaug Gunnhild 2004 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk NN Kvinne 1 1
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Vedlegg 6: Tekster hos informanter

Tittel Etternavn Fornavn Ar Periode Sjanger Sjangergr Skjgnr UtcLand Geograf Sprak MalfcKjgnn 1 2 3 4 5 6 7 8 9 SUD
Folk yr Asbjgrnsen Jgrgen & 1844 1800-1849 Folkeeve Episk folk Epikk 0 Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 1 0 0 0 1 0 0 2
Eg star her o Belsvik Rune 1981 1950-1999 Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk NN Mann 1 1 1 1 1 1 0 1 0 7
Faderen Bjgrnson Bjgrnstje 1860 1850-1899 Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann 1 1 1 0 0 1 0 1 0 5
Gutten i den Boyne John 2006 2000-d.d. Roman Roman Epikk 0 EnglanEngelsksNorsk BM Mann 0 1 1 0 0 1 1 0 O 4
Gutten som ' Chri Lars Saat 2003 2000-d.d. Rol R Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1
Att doda ett Dagerman Stig 1948 1500-1949 Novelle Novelle Epikk O SverigiNorden NabosAnneMann 0 1 1 1 1 1 0 1 1 7
Vertinnen  Dahl Roald 1959 1950-1999 Novelle Nowvelle Epikk O Englan Engelsk: Norsk BM Mann 0 0 1 0 0 0 0 1 1 3
Bl4 amason Dahle Gro 1995 1950-1999 Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk BM Kvinne 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1
Katakomben Egeland Tom 2013 2000-d.d. Rol R Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1
Julemysterie Gaarder Jostein 1992 1950-1999 Billedbok Billedbok Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann O 0 1 0 0 0 0 O 0 1
Hallo, er det Gaarder Jostein 1996 1950-1999 Billedbok Billedbok Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 1 0 0 0 O 0 0 1
#Juleevangel Halvorsen Bjprn Egi 2011 2000-d.d. Eventyr Episk folk Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1
Victoria H, Knut 1898 1850-1899 Rol R Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 0 1 1 0 0 0 1 1 0 4
Skylappjenta Haq & Skar Iram & E 2009 2000-d.d. Billedbok Billedbok Epikk 0 Norge Norden Norsk BM Begge 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1
Vildand |bsen Henrik 1884 1850-1899 Drama Drama Drama 1 Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 1 0 0 0 1 1 0 3
Landskap me Jacobsen Rolf 1954 1950-1999 Lyrikk  Lyrikk og ¢Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1
Ikkje glpym 2 Kleiva R g 1997 1950-1999 Billedbok Billedbok Epikk O Norge Norden Norsk NN Kvinne 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1
Kurt blir grus Loe Erlend 1995 1950-1999 Billedbok Billedbok Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1
S rfugg Sivertsen Halvdan 1991 1950-1999 Sanglyrik Lyrikk og ¢ Lyrikk O Norge Norden Norsk AnneMann 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1
Karens jul  Skram Amalie 1885 1850-1899 Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk BM Kvinne 1 1 1 1 1 1 0 1 0 7
Skol t  Stien Laila 1979 1950-1999 Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk BM Kvinne 0 0 1 0 0 1 0 0 0 2
Styggen pa r Tpien Pal "Onkl 2014 2000-d.d. Sanglyrik Lyrikk og ¢Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 1 1 1 1 0 O 0 4
Ein motig m; Vesaas Tarjei 1952 1950-1999 Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk NN Mann 0 0 1 0 0 0 0 0 0 1
Du ma ikke s @verland  Arnulf 1937 1500-1949 Lyrikk Lyrikk og ¢Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann 1 1 1 0 0 1 1 0 O 5
Dukken A dt  Ingunn 2010 2000-d.d. Roman Roman Epikk O Norge Norden Norsk BM Kvinne 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1
Blodspor Ahmethod: Bakir 1999 1950-1999 Novelle Novelle Epikk O Bosnia@vrig ELNorsk BM Mann 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1
Endelig skal ' Alm Birgit 2016 2000-dd. R R Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Kvinne 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1
Den lille pige Andersen Hans Chr 1846 1800-1849 Eventyr Episk folk Epikk 0 Danm:zNorden Nabos AnneMann 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1
Div. Haiku  Angell Olav 1999 1950-1999 Lyrikk  Lyrikk og ¢ Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann O 0 0 1 1 0 0 0 1 2
Risen som ik Asbjgrnsen Jorgen & 1844 1800-1849 Folkeeve Episk folk Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann 0 O 0 0 0 0 0 1 1 2
Kjaeresten i s Asbjgrnsen Jprgen & 1844 1800-1849 Folkeeve Episk folk Epikk 0 Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1
Kvitebjgrn Kc Asbjgrnsen Jprgen & 1844 1800-1849 Folkeeve Episk folk Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann 0 O 0 0 0 0 0 1 0 1
Reveenka  Asbjgrnsen Jgrgen & 1844 1800-1849 Folkeeve Episk folk Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1
Bootylicious Bache-WiifAnna 2009 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk BM Kvinne 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1
Forbudt by Bell William 1990 1950-1999 Roman Roman Epikk 1 CanadiEngelsk:Norsk BM Mann 0 0 0 O 0 0 0 0 1 1
Du vet aldri Berggren Arne 1994 1550-1999 Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1
Jag ljuger ba Berggren Mats 2013 2000-d.d. R R Epikk 1 SverigiNorden Nabos AnneMann 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1
Pyramiden Bjerke André 1980 1950-1999 Lyrikk  Lyrikk og ¢Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2
Runde rare r Bjerke André 1980 1950-1999 Lyrikk  Lyrikk og ¢ Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann O 0 0 1 1 0 0 0 0 2
De voksnes f Bjerke & M André & 2010 2000-d.d. Lyrikk & 1Billedbok Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Begge 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1
Svermeren o Bjerke & V André & 2013 2000-d.d. Lyrikk & 1Billedbok Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Begge 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1
Ingerid Slett« Bjprnson  Bjgrnstje 1910 1900-1949 Lyrikk  Lyrikk og «Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann 0 O 0 0 0 0 1 0 0 1
Ja, vi elsker ¢ Bjgrnson  Bjgrnstje 1870 1850-1899 Sanglyrik Lyrikk og ¢ Lyrikk 0 Norge Norden Norsk BM Mann O 0 0 0 0 0 1 0 0 1
Askeladden < Blichfeldt ¢ Kathinka 2014 2000-d.d. Drama Drama Drama 1 Norge Norden Norsk BM Begge 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1
Gl hei Blaesbjerg Kim 2002 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk 0 Danm:Norden NabosAnneMann 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1
Jaktfalken Boccaccio Giovanni 1353 1799 og tic Novelle Novelle Epikk O Italia @vrig ELNorsk BM Mann 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1
Gula Gula Boine Mari 1989 1950-1999 Sanglyrik Lyrikk og ¢ Lyrikk O Norge Norden (DelvisAnneKvinne 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1
Lillelord Borgen  Johan 1955 1950-1999 Roman Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann O 0 0 0 0 0 1 0 0 1
Av en forbryt Borg: Johan 1954 1950-1999 Novelle Nowvelle Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann O 0 0 1 1 0 0 0 0 2
Roger 14 Borgen  Johan 1961 1950-1999 Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1
Ungen B Oskar 1978 1950-1999 Drama Drama Drama 1 Norge Norden Norsk AnneMann O 0 0 0 0 0 0 1 0 1
Ulvehiet Braaten  Oskar 1919 1900-1949 Roman Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann O 0 0 0 0 0 1 0 0 1
Lgsrivelse (T Bremnes Kari 1993 1950-1999 Sanglyrik Lyrikk og ¢ Lyrikk 0 Norge Norden Norsk Anne Kvinne 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1
Matt. 18.20 Bringsvaer Tor Age 1967 1950-1999 Novelle Novelle Epikk 0 Norge Norden Norsk BM Mann 0 1 0 0 0 1 0 1 1 4
Appelsi Chri Lars Saat 2004 2000-d.d. Drama Drama Drama 1 Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2
Beatles Christensei Lars Saat 1984 1950-1999 Roman Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1 0 0 O 0 0 0 0 0 1
Januar Christie  Erling 1956 1950-1999 Lyrikk  Lyrikk og ¢ Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann O 0 0 0 1 0 0 0 0 1
Amtmanden Collett Camilla 1855 1850-1899 Roman Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Kvinrne 1 0 0 0 0 1 1 0 0 3
Dypfryst Dahl Roald 1953 1950-1999 Novelle Novelle Epikk O Englan Engelsk: Norsk BM Mann 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1
Vrede Dalager  Stig 2004 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk 0 Danm:Norden Nabos AnneMann 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1
Herre Gud! C Dass Petter 1715 1799 og ticLyrikk  Lyrikk og ¢ Lyrikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1 1 0 0 0 0 1 0 0 3
Robinson Cri Defoe Daniel 1719 1799 og ticRoman Roman Epikk 1 Englan Engelsk:Norsk BM Mann 1 0 0 0 0 0 0 O 0 1
(Ingen tittel . Diakité Jason "Ti 2000-1 2000-d.d. Sanglyrik Lyrikk og « Lyrikk O SverigiNorden Nabos AnneMann 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1
Her Diem Karpe 2012 2000-d.d. Sanglyrik Lyrikk og «Lyrikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 0 O 0 0 0 0 1 1
Tusen tegnin Diem Karpe 2010 2000-d.d. Sanglyrik Lyrikk og ¢ Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann 0 1 0 0 0 1 0 0 O 2
Pafugl Diem Karpe 2012 2000-d.d. Sanglyrik Lyrikk og ¢ Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2
Donald Duck Disney Walt Ukjent Ukjent  Teg Billedbok Epikk 0 USA Engelsk:Norsk BM Mann 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1
Yatzy Eeg Harald R« 2004 2000-d.d. Roman Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1
Glasskar Eeg Harald R« 1995 1950-1999 R R Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1
Diktet Eidslott  Arnold 1982 1950-1999 Lyrikk  Lyrikk og ¢ Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann O 0 0 0 1 0 0 0 0 1
Afften Psalm Engelbrets Dorothe 1678 1799 og tic Sanglyrik Lyrikk og ¢ Lyrikk 1 Norge Norden Norsk BM Kvinne 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1
Pitbull-Terje Eriksen Endre Lui 2002 2000-d.d. Roman Roman Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1
Seksordsnow Evienth  Dag 2008 2000-d.d. Lyrikk  Lyrikk og ¢ Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann 0 O 0 O 0 0 0 0 1 1
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Sola er en fe Ewo Jon 1999 1950-1999 Roman Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann O 0 0 0 0 0 0 0 1 1
Forelska pa r Ewo Jon 1999 1950-1999 R R Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1
Den store da Foldgy Reidun E 2007 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk NN Kvinne 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1
Caps Fosse Jon 1994 1950-1999 Novelle Nowvelle Epikk O Norge Norden Norsk NN Mann 1 1 0 1 1 0 0 1 0 5
Sonen Fosse Jon 1997 1950-1999 Drama Drama Drama 1 Norge Norden Norsk NN Mann 0 1 0 1 1 0 0 0 0 3
Anne Franks Frank Anne 1947 1500-1949 Bearbeid Annet Epikk 1 Nederl @vrig EL Norsk BM Kvinne 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1
Veslempy Garborg Arne 1895 1850-1899 Lyrikk  Lyrikk og ¢Lyrikk O Norge Norden Norsk NN Mann O 0 0 0 0 0 1 0 0 1
Til Ungd: Grieg Nordahl 1936 1900-1949 Lyrikk  Lyrikk og ¢ Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann 0 1 0 0 0 1 0 0 0 2
Tordivelen fl' Gripe Maria 1978 1950-1999 Roman Roman Epikk O SverigiNorden Norsk BM Kvinne 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1
Twitternovel Grytten  Frode 2016 2000-d.d. Lyrikk  Lyrikk og ¢ Lyrikk O Norge Norden Norsk NN Mann 0 1 0 O 0 0 0 0 1 2
F ikn Grytten  Frode 2001 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk 0O Norge Norden Norsk NN Mann 1 1 0 0 0 1 0 1 0 4
Aust-Vaggy Hagerup Inger 1945 1900-1949 Lyrikk  Lyrikk og ¢ Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Kvinne 0 1 0 0 0 1 0 0 0 2
Jeg er vinder Halle Jesper 2006 2000-d.d. Drama Drama Drama 1 Norge Norden Norsk BM Mann 0 O 0 0 0 0 0 0 1 1
Ring H; Knut 1897 1850-1899 Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 0 1 1 1 0 0 1 4
Luren Hansen  Maurits 1819 1800-1849 Novelle Novelle Epikk 0 Norge Norden Norsk BM Mann O 0 0 0 0 0 0 1 0 1
Svartedalen Hansen  Atle 2015 2000-dd. R R Epikk 0 Norge Norden Norsk NN Mann 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1
Mafioso Hauge Kolbjgrn 2004 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk NN Mann 1 1 0 0 0 0 0 1 0 3
Div. haiku  Haugen Paal H. 1992 1950-1999 Lyrikk  Lyrikk og : Lyrikk O Norge Norden Norsk NN Mann 0 O 0 1 0 0 O 0 1 2
Kode Rpd  Heggem  Tor Gunn 2014 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk 0 Norge Norden Norsk BM Mann O 0 0 O 0 0 0 0 1 1
A falle for nc Heggem  Tor Gunn 2014 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk 0 Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1
Hviskelek Henmo  Sverre 2010 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1
Den sumarer Hjeltnes  Arne 1993 1950-1999 Lyrikk  Lyrikk og ¢ Lyrikk O Norge Norden Norsk NN Mann O 0 0 0 0 0 0 0 1 1
Evig din Hjeltnes  Arne 1993 1950-1999 Lyrikk  Lyrikk og ¢Lyrikk O Norge Norden Norsk NN Mann O 0 0 0 0 0 0 0 1 1
Mgte ved mi Hoel Sigurd 1947 1500-1949 R R Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1
Det er ingen Hofmo Gunvor 1946 1900-1949 Lyrikk  Lyrikk og ¢ Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Kvinne 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1
Jeppe pd Bje Holberg  Ludvig 1722 1799 og ticDrama Drama Drama 1 Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1
Erasmus Mo Holberg  Ludvig 1723 1799 og ticDrama Drama Drama 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1 0 0 0 0 0 0 O 0 1
Dragel Hosseini Khaled 2008 2000-d.d. R R Epikk 0 AfgharAnnet Norsk BM Mann 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1
Skyt meg Houm Nicolai =~ 2009 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1
L kalku Hovland  Rag 1989 1950-1999 Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk NN Mann 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2
Et dukkehjen Ibsen Henrik 1879 1850-1899 Drama Drama Drama 1 Norge Norden Norsk BM Mann 1 1 0 1 1 1 1 0 1 6
Hedda Gable Ibsen Henrik 1891 1850-1899 Drama Drama Drama 1 Norge Norden Norsk BM Mann 0 1 0 0 0 0 0 1 0 2
Hedda Gable Ibsen Henrik 1891 1850-1899 Drama Drama Drama O Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1
Peer Gynt  |bsen Henrik 1867 1850-1899 Drama Drama Drama 1 Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1
Terje Vigen |bsen Henrik 1861 1850-1899 Lyrikk  Lyrikk og ¢Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1
Playground Jackson  Curtis “5( 2012 2000-d.d. Roman Roman Epikk 1 USA Engelsk:Norsk BM Mann 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1
E-ore Johansen Ivar Chris 2005 2000-d.d. Sanglyrik Lyrikk og ¢ Lyrikk O Norge Norden Norsk AnneMann 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1
Liket J Tor 1950 1950-1999 Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk NN Mann 0 1 0 1 1 1 0 1 0 5
Skammarens Kaaberbgl Lene 2000 2000-d.d. Roman Roman Epikk 1 Danm:Norden Norsk NN Kvinne 0 0 0 0 0 0 0 1 1 2
Byen Kaldhol Marit 2002 2000-d.d. Lyrikk  Lyrikk og ¢ Lyrikk O Norge Norden Norsk NN Kvinne 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1
Eg er den sai Kaldhol Marit 2002 2000-d.d. Lyrikk Lyrikk og ¢« Lyrikk O Norge Norden Norsk NN Kvinrne 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1
Nattens sgnr Kamp Klovner i 2001 2000-d.d. Sanglyrik Lyrikk og : Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann 0 1 0 0 0 1 0 0 1 3
Sult Karlsen  Robert T. 1979 1950-1999 Tegneser Billedbok Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1
Hjemk Khamis  Zabya 1997 1950-1999 Novelle Novelle Epikk O De foriAnnet Norsk BM Mann 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1
Karen Kielland  Alexande 1882 1850-1899 Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann 1 1 0 1 1 1 1 1 0 7
N4 rinner sol Kingo Thomas 1674 1799 og tic Sanglyrik Lyrikk og ¢ Lyrikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1
Blues Kjeerstad Jan 1980 1950-1999 Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann O 0 0 1 1 0 0 0 0 2
Stryk meg  Langds Janne 2010 2000-d.d. Drama Drama Drama O Norge Norden Norsk BM Kvinne 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1
Doppler Loe Erlend 2004 2000-d.d. Roman Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann O 0 O 0 0 0 0 0 1 1
Den som flas Litzen Hanna 1998 1950-1999 Novelle Novelle Epikk O Danm: Norden Nabos Anne Kvinne 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1
@rsta radhus Lpdemel  Bard "Sir 2016 2000-d.d. Sanglyrik Lyrikk og ¢ Lyrikk O Norge Norden Norsk AnneMann 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2
Burning in P: Mad: Michael 2008 2000-d.d. Lyrikk  Lyrikk og ¢Lyrikk O USA EngelsktNorsk BM Mann 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1
Hyperpuberti Micaelsen Vera 2013 2000-d.d. Roman Roman Epikk 0 Norge Norden Norsk BM Kvinne 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1
Fucking Ama Moody Lukas 1998 1950-1999 Drama Drama Drama 1 SverigiNorden NabosAnneMann 0 1 0 0 0 0 0 0 1 2
Soldaten son Mutaev  Musa 2007 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O KirgisitAnnet Norsk BM Mann 0 0 0 O 0 0 0 0 1 1
Nemi Myhre Lise 2013 2000-d.d. Teg Billedbok Epikk O Norge Norden Norsk BM Kvinne 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1
Fuck off | lov Mazhle Lars 2012 2000-d.d. Roman Roman Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann O 0 0 1 0 0 0 0 0 1
Den mystiske Newth Philip 1995 1950-1999 Novelle Novelle Epikk O Englan Engelsk:Norsk BM Mann 1 1 0 0 0 0 0 1 0 3
Farvel til deg Nordstoga Odd 2004 2000-d.d. Sanglyrik Lyrikk og «Lyrikk 0 Norge Norden Norsk NN Mann 0 1 0 O 0 0 0 0 O 1
leg ser Obstfelder Sigbjgrn 1893 1850-1899 Lyrikk  Lyrikk og ¢ Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann 0 1 0 1 1 0 0 1 0 4
Regn Obstfelder Sigbjgrn 1893 1850-1899 Lyrikk Lyrikk og ¢Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2
Sol over stup Orvil Ernst 1951 1950-1999 Lyrikk  Lyrikk og ¢ Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann O 0 0 1 0 0 0 0 0 1
Han som hei' Osland Erna 2003 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk 0O Norge Norden Norsk NN Kvinne 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1
Si u Osland Erna 2006 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk NN Kvinne 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1
Kniv Osland Erna 2003 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk 0O Norge Norden Norsk NN Kvinne 0 1 0 0 0 1 0 0 0 2
Han var ennc Pausewang Gudrun 2008 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Tysklai @vrig ELNorsk NN Kvinne 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1
Veiviseren o1 Quigstad  Just 1929 1500-1949 Sagn Episk folk Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann 0 O 0 0 0 0 0 0 1 1
Op jon sj Ravatn Agnes 2016 2000-d.d. Rol R Epikk 1 Norge Norden Norsk NN Kvinne 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1
Tekstmelding Rem Havard 2000 2000-d.d. Lyrikk  Lyrikk og ¢Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1
M som Renb Tore 2003 2000-dd. R R Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 0 0 0 0 0 1 0 1
Novelle uten Rishgi Ingvild 2014 2000-d.d. Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk BM Kvinne 0 1 0 0 0 0 0 0 0 1
Don Quijote S di Miguel d 1615 1799 og tic Rol R Epikk 1 Spania@vrig ELNorsk BM Mann 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1
Alberte og fr Sandel Cora 1931 1500-1949 Roman Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Kvinne 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1
J | (£ Sand Aksel 1933 1900-1949 R R Epikk 1 Danm:Norden Norsk BM Mann 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1
Godmorgen Sauvik @yvind "\ 2012 2000-d.d. Sanglyrik Lyrikk og < Lyrikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1
Zits Scott Jerry 1999 1950-1999 Teg Billedbok Epikk 0 USA Engelsk:Norsk BM Mann 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1
Romeo og Ju Shakespea William 1597 1799 og ticDrama Drama  Drama 1 Englan Engelsk:Norsk BM Mann 1 0 0 O 0 0 0 0 0 1
Haust og ma Sodo Yamaguc 1642-:1799 og tic Lyrikk  Lyrikk og  Lyrikk O Japan Annet Norsk NN Mann 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1
Liket pa lofte Staal Gunnar 1984 1950-1999 Novelle Novelle Epikk 0 Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 0 O 0 0 0 1 0 1
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Verdensredd Stranger Simon 2012 2000-d.d. Roman Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1
Olav den hel Sturlason Snorre 1230 1799 og tic Saga Episk folk Epikk 1 NordeiNorden Norsk NN Mann 1 1 0 0 O 0 1 0 0 3
Balders dpd Sturlason Snorre 1200 1799 og ticSaga Episk folk Epikk O NordeiNorden Norsk NN Mann 0 0 O 0 0 0 1 0 0 1
Oro jaska be The Black ¢ The Blacl 2008 2000-d.d. Sanglyrik Lyrikk og ¢ Lyrikk O Norge Norden (DelvicAnne'Begge 0 0 0 0 0 0 0 0 1 1
Det blir pinliy Tronstad & Trine & B 2013 2000-d.d. R R Epikk O Norge Norden Norsk BM Begge 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1
M4 eg alltid Tusvik Marit 1990 1950-1999 Roman Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk NN Kvinne 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2
Den eldre Ed Ukjent Ukjent 1200 1799 og ticLyrikk  Lyrikk og ¢ Lyrikk 1 Nordei Norden Norsk NN Ukjent 0 1 0 0 0 0 1 0 1 3
Manen og sc Ukjent Ukjent  Ukjent Ukjent Myte Episk folk Epikk 0 Grgnla @vrig EL Norsk BM Ukient 1 0 0 0 0 0 0 0 1 2
Bendik & Arc Ukjent Ukjent 1200 1799 og tic Sanglyrik Lyrikk og ¢ Lyrikk O Nordei Norden Norsk NN Ukjent 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1
Finn-Pal fra | Ukjent Ukjent 1735 1799 og ticSagn Episk folk Epikk O Norge Norden Norsk BM Ukjent 0 0 0 1 0 0 0 0 0 1
Gunnlaug Or Ukjent Ukjent 1200 1799 og tit Saga Episk folk Epikk 1 Nordei Norden Norsk NN Ukjent 1 1 0 0 0 0 0 0 0 2
Bhagavadgit Ukjent Ukjent 200 f.1 1799 og tic Hellig tel Annet Epikk 1 India Annet Norsk BM Ukjent 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1
Koranen Ukjent Ukjent 656 1799 og tic Hellig tel Annet Epikk 1 Saudi-. Annet Norsk BM Ukjent 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1
Forkynnaren Ukjent Ukjent 200 f.1 1799 og tic Hellig tet Annet Epikk 1 Ukjent Annet Norsk NN Ukjent 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1
Maui-med-a Ukjent Ukjent  Ukjent Ukjent Myte Episk folk Epikk O Polyne Annet Norsk BM Ukjent 1 0 0 0 0 0 0 0 0 1
Kristin Lavrai Undset Sigrid 1922 1500-1949 Roman Roman Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Kvinne 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1
Katja Vars Ellen Ma 1988 1950-1999 R R Epikk 1 Norge Norden Norsk BM Kvinne 0 0 0 0 0 1 0 0 0 1
Regn i Hirost Vesaas Tarjei 1947 1500-1949 Lyrikk  Lyrikk og ¢Lyrikk O Norge Norden Norsk NN Mann O 0 0 0 0 0 1 0 0 1
Ord over grir Vesaas Halldis ¥ 1955 1950-1999 Lyrikk  Lyrikk og ¢ Lyrikk O Norge Norden Norsk NN Kvinne 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2
Tone 16 Vik Bjorg 1981 1950-1999 Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk NN Kvinne 0 0 0 1 1 0 0 0 0 2
Ved Rondan¢ Vinje - 1861 1850-1899 Lyrikk  Lyrikk og « Lyrikk O Norge Norden Norsk NN Mann 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1
Den dag kjen Vinje A 1866 1850-1899 Lyrikk  Lyrikk og ¢Lyrikk O Norge Norden Norsk NN Mann O 0 0 0 0 1 0 0 0 1
Kulturuke  Vold Jan Erik 1969 1950-1999 Lyrikk  Lyrikk og  Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 0 1 1 1 0 0 0 3
Forarsdikt V. Welhaven Johan Se 1839 1800-1849 Lyrikk  Lyrikk og ¢ Lyrikk 0 Norge Norden Norsk BM Mann 0 O 0 0 0 0 1 0 0 1
Diktets And Welhaven Johan Se 1844 1800-1849 Lyrikk  Lyrikk og « Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1
En Varnatt Welhaven Johan Se 1844 1800-1849 Lyrikk Lyrikk og ¢« Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann 0 O 0 0 0 0 1 0 0 1
Til Stella (1l) Wergeland Henrik 1829 1800-1849 Lyrikk  Lyrikk og ¢ Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1
Til min Gylde Wergeland Henrik 1845 1800-1849 Lyrikk  Lyrikk og ¢Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann O 0 0 0 0 0 1 0 0 1
Smeden og t Wessel  Johan He 1784 1799 og ticLyrikk  Lyrikk og ¢ Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 0 0 0 0 1 0 0 1
Black & Deck @kland Einar 1967 1950-1999 Novelle Novelle Epikk O Norge Norden Norsk NN Mann O 0 0 0 0 0 0 1 1 2
Sng og dikt  @kland Einar 1972 1950-1999 Lyrikk  Lyrikk og ¢ Lyrikk O Norge Norden Norsk BM Mann 0 0 0 0 1 0 0 0 0 1
Pondus Berli Frode 2013 2000-d.d. Teg Billedbok Epikk O Norge Norden Norsk BM Mann 0 O 0 0 0 1 0 0 0 1
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